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SOBRE A FAP ACADEMIC RESEARCH

A FAP Academic Research é um periodico editado e organizado pela Faculdade
do Baixo Parnaiba (FAP), instituicdo de educacdo superior localizada no municipio de
Chapadinha, na regido conhecida como Baixo Parnaiba e Alto Munim, no estado do
Maranhdo, Brasil. Esta revista constitui-se um veiculo para a divulgacdo dos trabalhos
didatico-cientifico produzidos com rigor académico, elaborados tanto pelo corpo docente e
discente da FAP, como pela comunidade académica em geral. Tem o proposito de fazer deste
espaco uma oportunidade de apontar e sugerir a abrangéncia e complexidade da escola e da
sociedade brasileiras, assim como avangar na consolidacdo da oferta de uma educacdo
superior autbnoma, que se preocupa com o desenvolvimento sustentavel e a emancipacao do
interior do Maranh@o.

Localizada no meio do semiarido maranhense, Chapadinha esta assentada em uma
das regibes mais pobres do Maranhdo, um dos estados com indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) mais baixos do pais. Nesse contexto, os desafios envolvidos na oferta de
educacéo superior de qualidade, sobretudo, para uma instituicdo privada, ndo sdo poucos. As
dificuldades sociais e econémicas, somam-se a exploracdo e o alijamento dos direitos
fundamentais das pessoas e da populacdo, traduzidos na auséncia de politicas publicas que
mais do que meramente minimizar a tragédia social que é a miséria em nosso estado, sejam
capazes de produzir a superacdo de tais mazelas. Os problemas, que vao da precariedade na
oferta de servigos de salde publica, um direito fundamental segundo a Constituicdo Federal
de 1988, a auséncia de oportunidades de trabalho e aos baixos indices de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB’s) das escolas publicas, apontam para o nivel do
descomprometimento das municipalidades com a sua gente.

A FAP acredita que somente uma educacdo emancipatoria e sustentavel possa dar
sentido a continuidade deste projeto. Sobretudo, por entender que os contextos politicos,
sociais e econdmicos onde acontecem as relacdes e 0s processos de vidas das pessoas,
suscitam da academia o cumprimento de sua missao educacional. Nesta misséo, a pesquisa
cientifica, como um dos tripés do ensino superior, tem um papel fundamental a desempenhar,
porque fomenta a investigagéo, a leitura e os registros cientificos dos fenémenos da realidade
social (ingeréncias administrativas pablicas e pelo mercado de trabalho), que frequentemente
estdo a servico de uma logica mercadoldgica perversa, contraria aos propositos de uma vida

boa e livre.



Como instituicdo formadora, a FAP promove a profissionalidade de cidad&os
criticos, capazes de transformar a sua realidade e as daqueles a sua volta. E, justamente, este
processo de emancipacao que suscita dos graduados as habilidades de um pesquisador ético,
comprometido com a funcgéo social da educacdo e com as representacdes sociais e culturais
que dela emergem.

A colaboracdo efetiva de toda a comunidade académica interna e externa a FAP,
neste periddico, é de extrema importancia para o enriquecimento de sua producao cientifica,
que deve ser comprometida com a ética, a estética e a criticidade. Portanto, convidamos
professores, estudantes e pesquisadores, desde a iniciacdo cientifica até o pds-doutoramento, a
contribuirem com o0s seus trabalhos e pesquisas, a fim de fortalecer a missdo da instituicéo e a
viabilidade da pesquisa, com vistas a emancipacdo educacional dos municipios do Baixo
Parnaiba maranhense.

Os trabalhos devem ser enviados em arquivo eletrénico, no formato Word para
<nupex@fapeduca.com.br>, incluindo:

O corpo do artigo, com 7.000 a 10.000 palavras. As notas de rodapé devem ser,
preferencialmente, curtas e objetivas, ao passo que as referéncias bibliograficas devem estar
de acordo com o padrdo da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT);

Breve biografia da autora ou do autor, com, no maximo, 50 palavras;

Um resumo do artigo, respeitando o maximo de 150 palavras, conforme a NBR
6028, incluindo palavras-chave que facilitem a catalogacao bibliogréfica.

Embora priorizemos trabalhos inéditos, subsidiariamente aceitamos trabalhos ja
publicados, que sejam de indiscutivel relevancia para a tematica da Revista. Por sermos uma
Faculdade que oferece, majoritariamente, cursos das Ciéncias Sociais Aplicadas, nosso foco
estd em artigos com tematicas relativas a Gestdo da Educacéo, Politicas Sociais, Metodologias
da Educacdo e Direitos Humanos, mas em funcdo de nossa missao interdisciplinar,
estimulamos o envio de trabalhos relacionados a outros temas, desde que sejam correlatos.

Desde j4, agradecemos a parceria.

Equipe editorial.
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EDITORIAL

Educacao emancipadora: outros contextos, novos olhares

A Revista FAP Academic Research da Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP) tem
trabalhado, incansavelmente, para que as conquistas académicas, oriundas dos esforcos de
professores, alunos e da gestdo de ensino possam estar registrados como conquistas no ambito
do ensino, da pesquisa e da extenséo.

A contratacdo, nestes ultimos anos, de educadores qualificados nos melhores
programas de pos-graduacdo do pais, traduz esses esforcos, resultando em uma producéo
cientifica selecionada e convertida nos artigos de divulgacéo cientifica veiculados no presente
periodico, recentemente disponibilizado em formato de publicacdo eletrénica no site da
Instituicdo. Em comemoracgéo aos catorze anos de criagdo da FAP, estamos intensificando o
fluxo de nossas publica¢bes que, atualmente tem periodicidade semestral. Esta sétima edicao,
primeira do quarto volume da Revista, isto €, de seu quarto ano, estad composta por seis artigos
que se destinam a refletir sobre 0s processos de ensino e aprendizagem, e suas interfaces com
seus contextos, nos diferentes niveis e &reas, de maneira a articular os conhecimento multi e
interdisciplinares com as demandas da educacdo da regido do Baixo Parnaiba.

Abre-se, entdo, uma perspectiva para que a comunidade académica possa
empreender uma discussdo aprofundada a respeito da didatica do ensino superior, do ensino
religioso, da gestdo democratica da escola, da formacao de professores em areas quilombolas,
da incluséo de alunos portadores de necessidades especiais e da ampliacdo para nove anos do
ensino fundamental. Tais teméticas nos remetem a pensar a sociedade de maneira centrada
nos sujeitos e nos processos formativos dentro e fora da escola. Compreendemos que este
namero da Revista FAP Academic Research aponta uma nova direcdo, realinhando o seu
escopo para as reflexdes dialdgicas e interdisciplinares sobre educacdo, formacdo e a gestdo
do ensino dirigidas para as especificidades dos sujeitos. Nesse sentido, as varidveis “zona
rural de Chapadinha”, “4rea quilombola” e “portadores de necessidades especiais”
constituem-se objetos de pesquisas que apontam responsabilidades especificas e
compreensdes direcionadas para 0s contextos dos sujeitos e seus processos formativos
pesquisados que, por isso, assentaram-se no que tange as metodologias adotadas, ndo apenas
na revisao bibliografica mas, sobretudo, na de campo. Assim, os autores desta edigdo trazem
reflexdes cientificas importantes para a compreensdo das relagdes entre sujeito e sociedade no

mundo contemporaneo, centradas no campo das Ciéncias Sociais Aplicadas. A contribuicédo é
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inestimavel. Desde anélises dos processos educacionais fundamentadas, tanto na experiéncia
empirica de educadores da regido do Baixo Parnaiba, quanto no estado da arte do campo da
Didatica, até analises de experiéncias que oportunizaram protagonismo para 0s sujeitos e as
comunidades tradicionalmente alijadas do ensino superior, com gestdo democratica das
comunidades escolares, passando pela luta da descaracterizagdo do conceito laico da
educacdo. Os textos cuidadosamente selecionados para esse numero, ainda que ndo resolvam
0s problemas da educacdo escolar dos municipios e da regido, contribuem de maneira
substancial para a ressignificacdo de praticas educativas que se utilizardo da técnica, associada
a um conhecimento tedrico, que emancipa e liberta os sujeitos. Assim afirma Gadotti et al.
(1996), na obra Paulo Freire: uma biobibliografia, ao salientar que a préatica educativa tem
servido como fundamento tedrico de trabalhos académicos, que inspiram novas praticas,
novos desafios e constroem, em seu tempo e espaco, novas singularidades para outros
cenarios de discussdes e reflexdes acerca da interdisciplinaridade na formagdo de uma
identidade profissional e de uma educagdo emancipatoria.

Boa leitura!
Prof.2 Ms. Cleane Costa
Prof. Ms. Lucas Moraes Santos

Prof.2 Ms. Raimunda Nonata Fortes Braga

GADOTTI, M. et. al. Paulo Freire: uma biobibliografia. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
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DIDATICA DO ENSINO SUPERIOR: a vis&o dos egressos acerca das metodologias da
graduacdo e sua contribuicéo para o exercicio da docéncia

DIDACTICS OF HIGHER EDUCATION: view of graduates about undergraduate
methodologies and their contribution to teaching

Diwlay Bacelar Marinho*
Thacyanne Lima Costa?
Cleane de Jesus Costa 3

RESUMO: A didatica no Ensino Superior vem ganhando destaque no meio das pesquisas
académicas, principalmente pelo interesse na observacdo de como se tem formado
profissionais para a sociedade vigente. Sabe-se que o dominio de conteGdo se torna
insuficiente para 0 sucesso do processo ensino e aprendizagem e, assim como o professor da
educacdo basica, o professor do ensino superior tem enfrentado desafios no que se refere ao
uso de estratégias de ensino eficazes. Ressalta-se também a importancia que a didatica tem na
formacéo do perfil do futuro profissional, em especial dos educadores, pois considera-se que a
graduacdo deve proporcionar experiéncias, subsidios para o exercicio da profissdo. No bojo
dessas preocupacOes, o0 presente trabalho tem como objetivo identificar a influéncia da
didatica do Ensino Superior na vida profissional dos alunos egressos de cursos de licenciatura.
Em termos metodoldgicos, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com oito alunos
egressos de cursos de licenciaturas. Os resultados mostraram que as metodologias utilizadas
nos cursos de graduacdo foram importantes para a formacdo do perfil profissional dos
egressos e, mesmo que no Ensino Superior prevalecam metodologias tradicionais, a reflexdo
acerca da pratica docente foi de grande valia para que estes alunos construissem sua

identidade profissional.

Palavras-chave: Formacao do docente. Procedimentos Metodoldgicos. Perfil Profissional do

docente.

! Pés-Graduanda em Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade do Baixo Parnaiba; Graduada em Letras —
Portugués, Inglés e suas respectivas literaturas pela Faculdade do Baixo Parnaiba. E-mail:
laydiwmarinho@gmail.com

? pés-Graduanda em Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade do Baixo Parnaiba; Graduada em Letras —
Portugués, Inglés e suas respectivas literaturas e Pedagogia pela Faculdade do Baixo Parnaiba. E-mail:
thacyanne22 @hotmail.com

* Mestra em Desenvolvimento Humano: Formag#o, Politicas e Préaticas Sociais, Universidade de Taubaté;
Especialista em Lingua Portuguesa, Universidade Estadual do Maranhdo; Graduada em Letras, Universidade
Federal do Maranhdo; Graduada em Pedagogia, Faculdade do Baixo Parnaiba; Coordenadora do Curso de Letras
da Faculdade do Baixo Parnaiba.
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ABSTRACT: The didactics in Higher Education has gained prominence among the academic
researches, mainly due to the interest in the observation of how professionals have been
trained for the current society. It is known that the content domain becomes insufficient for
the success of the teaching and learning process and, just as the teacher of basic education, the
teacher of higher education has faced challenges regarding the use of effective teaching
strategies. It is also important to emphasize the importance of didactics in the formation of the
profile of the future professional, especially of educators, because it is considered that the
undergraduate should provide experiences, subsidies for the exercise of the profession. In the
context of these concerns, the present work has as a way to identify the influence of Higher
Education didactics in the professional life of undergraduate students. In methodological
terms, semi structured interviews were conducted with eight students graduating from
undergraduate courses. The results showed that the didactics used in the undergraduate
courses were important for the formation of the professional profile of the graduates and, even
though in Higher Education, prevailing traditional methodologies, the reflection about the

teaching practice was of great value for these students to construct their professional identity.

Keywords: Teacher training. Methodological procedures. Professional teacher profile.

1 INTRODUCAO

A Didatica trata dos preceitos cientificos que orientam a pratica educativa de
modo a torna-la mais eficaz, ndo se restringindo, porém, as préaticas de ensino. Além delas,
visa a compreensdo da relacdo estabelecida entre professor, aluno e o contetido a ser ensinado.
Os estudos em torno da Didatica tém sido alvo de inumeras discussfes nos Ultimos tempos
por esta ser uma das principais responsaveis pelo fracasso do aprendizado escolar.

No que se refere a Didatica no Ensino Superior, ultimamente, tem-se reforcado a
ideia do professor reflexivo, o0 que representa um repensar da pratica pedagdgica a fim de
melhora-la, proporcionando ainda mais conhecimentos. Sabe-se, porém, que inimeros fatores
podem interferir no desenvolvimento de procedimentos pedagdgicos dentro da sala de aula,
assim, ndo se pode generalizar a escolha do professor por um ou outro método.

Ressalta-se, também, a contribui¢do da didatica do Ensino Superior para o perfil
do futuro profissional uma vez que os cursos de graduacdo, especificamente as licenciaturas,
devem preparar 0s alunos para o exercicio da docéncia, de modo que as praticas em sala de

aula possibilitem a reflexdo em cada situacdo de aprendizagem.
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Neste contexto, o interesse pelo tema surgiu de uma reflexdo acerca da didatica
nos cursos de licenciatura e sua influéncia na préatica docente do aluno egresso ja no exercicio
da profissao.

Esse trabalho foi feito a partir de uma abordagem qualitativa, buscando desvelar e
interpretar a fala dos entrevistados, obtendo compreenséo profunda de certos fenémenos
sociais. Haguette (1992, p. 63) ressalta que o método qualitativo “enfatiza a especificidade de
um fendmeno em termos de suas origens e de sua razao de ser”. O presente estudo servira de
contribuicdo para reflexdo e pesquisa cientifica no meio social e académico e apds

aprofundamento poderé servir de apoio a pesquisas futuras a respeito do tema.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi conduzida atraves de uma abordagem qualitativa,
buscando desvelar e interpretar a fala dos entrevistados, obtendo compreensdo profunda de
certos fendmenos sociais. Em relacdo aos objetivos da pesquisa, caracteriza-se como
descritiva — explicativa, visto que a pesquisa descritiva tem como finalidade a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo e fendmeno e a pesquisa explicativa visa a
identificacdo dos fatores que contribuem para a ocorréncia de um fenémeno (GIL, 1999).

Quanto ao tipo de pesquisa caracteriza-se como pesquisa bibliogréafica e de
campo. A pesquisa bibliografica “é¢ aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.”
(SEVERINO, 2007, p. 122), o uso desta pesquisa torna-se imprescindivel para a elaboracdo
do referencial tedrico que subsidiara este trabalho.

A pesquisa de campo foi primordial para a observacdo de fatos e fenbmenos no
ambiente em que eles ocorrem. Severino (2007, p. 122) ressalta que, nessa pesquisa, a coleta
de dados “¢ feita nas condicdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim
diretamente observados, sem intervencao e manuseio por parte do pesquisado.” A pesquisa foi
realizada com alunos egressos de cursos de graduacdo que ja estdo no exercicio da docéncia, e
para coleta de dados utilizou-se entrevistas semiestruturadas “por meio delas, colhem-se
informacdes dos sujeitos a partir do discurso livre” (SEVERINO, 2007, p. 125), assim as

pesquisadoras obtiveram respostas mais precisas e concretas.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

As entrevistas foram feitas com oito alunos egressos de cursos de licenciaturas,
como jé ressaltado, todos no exercicio da docéncia. Utilizou-se um roteiro para a entrevista
organizado da seguinte maneira:

e Curso;

e Ano de concluséo;

e Exercicio da profissdo/ tempo;

e Principais metodologias utilizadas pelos professores na graduacéo;

e Utilizacdo de métodos inovadores nas aulas;

e Reflexdo acerca da pratica em sala de aula no que se refere ao éxito dos

métodos de ensino;

e Influéncia das metodologias dos professores da graduacdo para a préatica

docente;

e Pontos negativos das metodologias utilizadas por seus professores.

Dos egressos entrevistados 2 (dois) sdo formados em Pedagogia, 2 (dois) em
Letras, 3 (trés) em Ciéncias Biologicas, 1 (um) em Geografia. Os alunos participantes
formaram-se entre os anos de 2011 a 2016. No que se refere ao exercicio da docéncia, 0s
entrevistados vém atuando na fungdo por periodos que variam entre seis meses e quatro anos,
havendo, portanto, considerdvel variagdo nas duragdes das carreiras até o momento da
pesquisa.

Por muito tempo perdurou a ideia de que apenas os professores da educacdo
béasica deveriam receber uma formacéo centrada em procedimentos didatico-pedagdgicos por
conta do publico ao qual se destinavam — criancas e adolescentes. Enquanto que, em relacdo
aos professores do Ensino Superior, prevalecia a concepcdo de que bastaria dispor de
comunicacdo fluente e de solidos conhecimentos relacionados a disciplina a ser ministrada.
Esse seria um dos principais motivos de ndo se verificar uma preocupacdo das autoridades

com a preparacdo do professor universitario. Gil (2011, p. 01) destaca que:

[...] o professor universitario, como de qualquer outro nivel, necessita ndo apenas de
solidos conhecimentos na area em que pretende lecionar, mas também de
habilidades pedagdgicas suficientes para tornar o aprendizado mais eficaz. Além
disso, o professor universitario precisa ter uma visdéo de mundo, de ser humano, de
ciéncia e de educacdo compativel com as caracteristicas de sua funcéo.
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Além disso, utilizar estratégias para melhorar o ensino de forma a instigar o futuro
docente na busca por novas formas de aprendizagem as quais usara brevemente. Ao serem
interrogados acerca das metodologias utilizadas por seus professores da graduacéo, relataram
0 uso de metodologias diferenciadas, como: seminarios, mesas redondas, resolucdo de
exercicios e prova escrita, exposi¢do oral, data show, aulas expositivas, rodas de diélogo,
seminarios, dindmicas e debates, producdo de trabalhos cientificos, pesquisas de campo,
pesquisa de coleta de dados, seminarios usando a oralidade artistica, debates, trabalho
laboratorial e resolucgdes de situa¢fes-problema. A maioria dos entrevistados afirma que estas
metodologias eram usadas por um ndmero resumido de professores, pois 0s demais
ministravam aulas centradas no método tradicional, o que tornava a aula mondtona, muitas
vezes levando os alunos a perderem o interesse pelo assunto.

Alguns alunos relatam que, no decorrer da graduacdo, seus professores faziam
reflexGes sobre a pratica docente em sala de aula, especificamente durante as micro aulas, que
posteriormente repercutiriam no exercicio da sua profissdo. Entretanto, ressaltaram a
dificuldade de alguns professores diante da exposicdo da teoria, e da necessidade de
relaciona-la com a préatica. De acordo com Vasquez (1977, p. 207 apud PIMENTA, 2011, p.
129), ressalta-se que:

A teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformacéo,
mas para isso tem que sair de si mesma e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada
pelos que v@o ocasionar, com seus atos reais, afetivos, tal transformagéo. Entre a
teoria e a atividade prética transformadora se insere um trabalho de educacdo das
consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de agdo; tudo
isso como passagem indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas.

Nesse sentido, para que a forma, como o conhecimento mediado, durante o
preparo de futuros professores, implique no exercicio da docéncia dos mesmos, e para que a
unido entre a teoria e pratica faca sentido e, por conseguinte, influencie nas praticas
posteriores, é preciso repensar a funcéo exercida pelo mestre e a sua influéncia.

Lib&neo (1994, p. 26) esclarece que “a organizac¢do dos conteudos da formagio do
professor em aspectos teodricos e praticos de modo algum significa considera-los
isoladamente. S&o aspectos que devem ser articulados.” Percebe-se, a partir das dificuldades
dos professores relatadas pelos entrevistados, que esse € um dos maiores problemas
encontrados na educagdo superior, que de uma forma e de outra, contribui para a
desmotivacdo do graduando, ocasionalmente influenciando de maneira negativa sua pratica

posterior.
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Os egressos destacam ainda que, durante a graduagdo, houve debates,
acompanhamento em torno da pratica docente, e que tais acdes influenciaram positivamente
no exercicio da sua profissdo, possibilitando perceber, com o passar do tempo, que as
influencias somaram-se a experiéncia para construcdo da sua propria identidade profissional.
Outros afirmaram que alguns docentes se restringiam apenas na exposi¢do de metodologias,
limitando o processo de ensino-aprendizagem, embora se falasse muito a respeito da
necessidade de unir teoria e pratica. Essas atitudes foram destacadas como um aspecto
negativo.

Acerca da influéncia das préticas docentes da graduagcdo e da efetivacdo do
exercicio da profissdo, os egressos relataram que a rotina de trabalho docente e a
desqualificacdo de alguns mestres deixavam as aulas insignificantes.

Nesse sentido, compreende-se que a pratica pedagdgica exige, portanto, a
articulagdo das dimensGes politica, técnica e humana. Nessa perspectiva Candau (2011)
discorre sobre a necessidade de uma didatica fundamental que, de acordo com a autora,
permita que o processo de ensino e aprendizagem envolva essas trés dimensdes e as analise de
forma que possibilite o exercicio da pratica e promova a reflexdo. “A reflexdo didatica parte
do compromisso com a transformacdo social, com a busca de préaticas pedagdgicas que
tornem o ensino de fato eficiente.” (CANDAU, 2011, p. 23).

Mas ainda havia aquelas metodologias utilizadas em sala de aula que permitiram
gue novos comportamentos fossem construidos, pois 0 uso de uma linguagem ndo tdo
acessivel impulsionou a construcdo de um vocabulario mais rico, ainda que os métodos
avaliativos utilizados fossem retrégados.

Mediante ao que foi descrito acima, convém ressaltar que os problemas
apresentados, se aplicam a forma como as aulas sdo preparadas e conduzidas. Libaneo (1994,
p. 178) explica que:

se considerarmos o processo de ensino como uma agdo conjunta do professor e dos
alunos, na qual o professor estimula e dirige atividade em funcéo da aprendizagem
dos alunos, podemos dizer que a aula é a forma didatica basica de organizagdo do
processo de ensino. Cada aula é uma situagdo didatica especifica, na qual objetivos e
conteddos se combinam com métodos e formas didaticas, visando

fundamentalmente propiciar a assimilagdo ativa de conhecimentos e habilidades
pelos alunos.

Nesse sentido, pode-se atribuir aos problemas apresentados durante as aulas, a

falta de formas didaticas organizadas, pois toda aula, se caracteriza como uma situacdo
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didatica, que requer uma unido de objetivos, metodologias e recursos adequados para o
desenvolver da mesma, atentando para o resultado final e somativo, que é a aprendizagem.

Quanto aos pontos negativos das metodologias utilizadas na graduacéo percebe-se
que os alunos apontam as metodologias mondtonas e ndo atraentes. Percebeu-se que os alunos
egressos consideravam muitos de seus professores “despreparados” para o Ensino Superior.
Porém, entende-se que o exercicio da docéncia pode ou ndo estar vinculado a formacéo
académica do profissional, ndo se apresentando tal situacdo como indispensavel. Pode-se
dizer que o desempenho do papel docente de nivel superior exige um preparo de aproximacao
do campo de trabalho, que ird nortear os passos seguintes, agindo como suporte para ensinar e
formar pessoas, que posteriormente serdo profissionais.

Tardiff (2012, p. 36) afirma que:

[...] a prética docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da educacdo, ela
é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de
pedagogicos. [...] sdo incorporadas a formacdo do profissional dos professores,
fornecendo, por um lado, um arcabouco ideoldgico a profisséo e, por outro, algumas
formas de saber-fazer e algumas técnicas.

Observa-se que o preparo didatico estd intrinsecamente ligado ao uso das praticas
metodoldgicas, de maneira que o profissional deve compreender a relevancia da didatica
como meio pelo qual ird desenvolver suas aulas de forma consciente, dindmica e positiva. A
pratica do professor é diversificada e por si mesma complexa, “abarca agdes que nem sempre
podem ser descritas em livros e que, tampouco, podem ser prescritas em manuais.”
(BORGES, 1998 apud METZNER, 2011, p. 168).

Ja ndo é suficiente conhecer as atividades que contribuem para o desenvolvimento
dos alunos.Deve-se conhecer diferentes metodologias, criar estratégias, selecionar contelidos
coerentes, saber utilizar diferentes recursos, refletir sobre sua pratica pedagdgica. Em outras
palavras, visa-se um ensino eficiente e de qualidade (METZNER, 2011).

A prética docente também esta entrelacada a construgdo da identidade docente.
NoOvoa (1992) destaca trés processos essenciais, o primeiro é desenvolvimento pessoal, que
diz respeito a producdo da vida do professor; o segundo, é desenvolvimento profissional, ou
seja, como se d& a profissionalizacdo docente; e o terceiro é o desenvolvimento institucional,
que sdo os investimentos da instituicdo para a concretizagdo dos objetivos profissionais.
Esses processos sdo construidos no decorrer do exercicio da profissdo e, se desenvolvidos
com base numa didatica reflexiva, permitirdo um melhor desempenho da prética educativa.

Partindo dessa perspectiva, Imbernon (2010, p. 76) disse que:
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O (re)conhecimento da identidade permite melhor interpretar o trabalho docente e
melhor interagir com os outros e com as situages que se vive diariamente [...] As
experiéncias de vida dos professores relacionam-se as esferas profissionais, ja que o
ensino requer uma implicacdo pessoal. A formacdo baseada na reflexdo sera um
elemento importante para se analisar 0 que sdo ou acreditam ser os professores e 0
que fazem e como fazem

Para o autor é essencial também levar em consideracdo o0 processo de
autoconhecimento do docente. As suas experiéncias e a reflexdo da sua préatica tornam-se
necessarias para o desenvolvimento de acGes metodoldgicas efetivas e significativas. Para
isso, urge ter um ponto de partida, que perpasse o processo de autoconhecimento docente e
que considere conhecer o publico de uma sala de aula, compreender a heterogeneidade da
mesma e o0 sentido de apresentar um contetdo atrativo e atual. 1sso porque ndo se pode
permanecer atrelado as velhas praticas metodoldgicas, especialmente no contexto dessa nova
sociedade, imersa nas redes sociais, ajustada a “nova cultura” do século XXI. Tantas
mudancas requerem um novo tipo de abordagem, e, por fim, uma profunda reflex6es obre a
efetivacdo das praticas desenvolvidas em sala de aula, além da meticulosa e analise sobre

quais devem ser mantidas ou abdicadas.

4 CONCLUSAO

Considerando-se o contexto do Ensino Superior atual, este trabalho objetivou
perceber a visdo dos egressos sobre a didatica dos cursos de licenciatura e a influéncia desta
no exercicio da docéncia. De acordo com os resultados na rede, percebe-se que ainda
prevalecem nas instituicbes de Ensino Superior os métodos tradicionais, que tornam o
aprendizado menos atrativo para estes alunos. Em contrapartida, existem alguns professores
que utilizam métodos inovadores reconhecendo a importancia do ensino atrativo. Cabe
ressaltar, também, a percepcdo acerca da reflexdo da pratica docente. Trata-se de algo
indispensavel para o processo de ensino e aprendizagem, pois proporciona oportunidade de
repensar e ressignificar as metodologias utilizadas para melhor aproveitamento dos diferentes
recursos educacionais. Assim, percebeu-se que nos cursos pesquisados houve uma reflexéao
acerca da pratica docente. Quanto a influéncia das metodologias dos professores da graduacgéo
no exercicio da profissao, os pesquisados consideram que foram de extrema significancia uma

vez que proporcionaram experiéncias e aprendizagens que hoje subsidiam sua préatica docente.
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RESUMO: Este artigo objetiva conhecer o processo de ensino da disciplina Ensino Religioso
nas escolas. Sabe-se que o Ensino Religioso historicamente esteve arraigado nas escolas
publicas do Brasil, desde os tempos remotos da colonizacdo e, no decorrer dos tempos foi
mudando os objetivos e métodos de ensino, passando de um modelo baseado no proselitismo
para um modelo laico dentro das politicas publicas para a educacdo. A relevancia de tal
pesquisa se da pelos desafios da educacdo no mundo atual, marcado pelos conflitos sociais,
crises politicas e econdmicas, que vao além das leis e normas sociais estabelecidas, ferindo
principios morais e éticos tais como: respeito coletivo, diferencas de crencas, costumes, raca,
e livre arbitrio para participar das decisdes coletivas, dentre outros. Nesse contexto, faz-se
necessario que a educacdo contribua para superar, ou pelo menos minimizar o desrespeito a
tais principios. A investigacdo teve como foco metodoldgico a pesquisa quantiqualitativa a
partir de dados bibliograficos e de campo, utilizando como instrumentos de coleta
questionarios com questBes abertas para 0s seguintes sujeitos: coordenadora pedagogica dos
anos iniciais do ensino fundamental da secretaria municipal de educacdo, gestores escolares,

professores e alunos de escolas municipais da zona urbana de Chapadinha — MA. Os
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resultados apontaram que apesar das profundas mudangas na legislacdo que regulamenta o

ensino religioso, a pratica ainda permanece arraigada no proselitismo.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Escolas Publicas. Disciplina. Proselitismo. Laicidade

ABSTRACT: This article aims to understand the process of teaching the discipline Religious
Education in schools. It is known that Religious Education had historically rooted in public
schools in Brazil since the early times of colonization and, in course of time was changing the
objectives and teaching methods, from a model based on proselytism to a secular model
within the policies public for education. The relevance of such research is given by the
challenges of education in today's world, marked by social conflicts, political and economic
crises that go beyond the laws and established social norms, injuring moral and ethical
principles such as collective respect, belief differences, customs, race, free will to participate
in collective decisions, among others. In this context, it is necessary that education contributes
to overcoming, or at least minimize the disrespect to these principles. Religious Education as
well as other subjects of the curriculum has its social role in the construction and
reconstruction of essential values for human life. The research had as a methodological focus
on quantitative and qualitative research from bibliographic data and field, in collecting
questionnaires instruments with open questions for the following subjects: educational
coordinator of the early years of elementary school of the municipal board of education,
school administrators, teachers and students from municipal schools in the urban area of
Chapadinha - MA. The results showed that despite the profound changes in the laws

governing religious education, the practice remains rooted in proselytism.
Keywords: Religious Education. Public schools. Discipline. Proselytism. Secularity.
1 INTRODUCAO

O conhecimento religioso é construido no relacionamento com 0s aspectos
sociais, politicos, econémicos e culturais. Com isso, no Brasil, as escolas, sobretudo as
publicas, passaram a atender um numero cada vez maior de alunos com culturas

diversificadas. A disciplina Ensino Religioso surgiu pela necessidade e possibilidade de

dialogo entre as diversas culturas existentes no mundo.
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Nesse contexto, o presente trabalho integra a linha de pesquisa “Curriculo,
Préticas e Metodologia de ensino”, do Curso de Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba.
O trabalho busca conhecer o processo de ensino da disciplina Ensino Religioso, abordando o
processo histérico da educacdo no Brasil, na respectiva disciplina, até a substituicdo dos
objetivos e métodos utilizados no contexto escolar, passando do proselitismo para um ensino
laico e dando énfase aos documentos oficiais que asseguram que o ensino religioso deve
acontecer de forma laica, respeitando a diversidade religiosa presente na sala de aula.
Cabendo assim, as escolas ndo fazerem o uso do proselitismo tdo pouco de seus principios.

Os sujeitos que fizeram parte da pesquisa incluiram: uma coordenadora
pedagogica dos anos iniciais do ensino fundamental da secretaria municipal de educacéo de
Chapadinha, gestores escolares, professores que ministram a disciplina Ensino Religioso e
alunos do 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental. Desse modo, buscou-se conhecer
tal processo de ensino nas escolas dos anos iniciais da zona urbana de Chapadinha - MA,
confrontando o objetivo da disciplina com as politicas publicas para a educacdo, verificando
se 0 ensino ministrado nas referidas escolas esta posto de forma a contemplar a perspectiva da
Laicidade.

Neste sentido, a escola assume o papel de formadora de sujeitos capazes de se
sobressairem em meio a diversidade existente, para que o individuo, humanizado, consiga agir
no sentido de transformar a realidade em que vive. Dessa forma, toda acdo da escola deve
respeitar as diferentes culturas em consonancia com a legislacdo vigente que assegura a

orientacdo deste ensino.

2 UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL

Historicamente a educacdo do pais comecou com a chegada dos jesuitas ao Brasil,
em 1459. Na ocasido, os padres jesuitas iniciaram um ensino que ndo permitia aos sujeitos
questionar sobre sua prépria vida, o ensino era movido pela pregacao da fe religiosa, porém,
nesse periodo existiam dois tipos de educac¢do: uma voltada para os indios e outra para a elite
branca. Essa educagdo durou em media 210 anos, culminando com a expulsdo dos jesuitas do
Brasil no ano de 1759. (GADOTTI, 2004).

Neste periodo, os colonizadores europeus desejavam, a qualquer custo,
estabelecer o dominio da fé cristd persuadindo, dessa maneira, as pessoas aos costumes que
vendiam como os melhores para a sociedade. Sendo assim, o que pretendiam ao introduzir

contetdos culturais e religiosos, ndo tinha nenhuma finalidade com a educagéo.
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Desse modo, as cidades europeias enviaram ao pais, religiosos educados por
clérigos jesuiticos da Companhia de Jesus, com o designio de desenvolverem um trabalho
catequizador com a populacédo. Por sua vez, a igreja dominada pelo poder real agia como uma
peca importante para a garantia da seguranca da harmonia politica, ja que unificava a fé e a
consciéncia do povo.

Os presbiteros jesuiticos construiram escolas em varias regides do Brasil e
introduziram a cultura europeia, dando destaque a educacdo habitual (classica) para os
descendentes dos donos de engenho que formavam a classe elitista da sociedade a ser
instruida. As primeiras escolas comecaram a ser cursada por filhos de familias ligadas a
lavoura da cana de aglcar e, no momento, tidos como possuidores de status, portanto,
detentores de educacdo humanista ensinada pelas escolas jesuitas. Quanto aos descendentes
dos trabalhadores do campo e também aos indios doutrinava-se uma profissdo e propagava-se
a fé catdlica, visto que eles ndo tinham o mesmo direito ao ensino humanistico oferecido a
elite. (GADOTTI, 2004).

Nesta ocasido, 0 ensino brasileiro se alargou de modo hierdrquico no qual os
filhos dos senhores de engenho e administradores do governo seguiam um padrdo de ensino
habitual. E os filhos dos agricultores, quando conseguiam a promocao a educacgdo, aprendiam
uma profissdo com o intuito de garantir o préprio mantimento e aos servos, negros e indigenas

Ihes era estabelecido a catequese. Conforme Gadotti (2004, p. 65):

Os jesuitas desprezaram a educagdo popular. Por forca das circunstancias tinham de
atuar no mundo colonial em duas frentes: a formacdo burguesa dos dirigentes e a
formacdo catequética das populagBes indigenas. Isso significava: a ciéncia do
governo para uns e a catequese e a serviddo para outros. Para 0 povo sobrou o
ensino dos principios da religido crista.

O ensino jesuitico prevaleceu no pais e sustentou o privilégio da educacgédo
amparada pela Coroa de Portugal. Nao respeitaram a religido dos indios que habitavam na
terra, nem tampouco dos negros que vieram dos paises africanos, avaliando suas
religiosidades como “erradas”. Os jesuitas tinham varias instituigdes escolares e uma estrutura
firme quanto a disciplina nas escolas. A partir disto, no século XVIII, por se tratar de um
ensino organizado de maneira a modelar a mente e a conduta das classes sociais, houve a
desconfianga do poder politico e econdmico, o que conduziu ao encerramento das acdes da
Companhia de Jesus nas diversas regides do pais (GADOTTI, 2004).

Assim, diante dos ajustes adotados para a reconstrucdo do sistema de ensino

depois da expulsdo dos jesuitas, observa-se uma educacao problematica e hierarquica em que
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os educadores, preparados pela Companhia, buscavam reproduzir as suas doutrinas. O ensino
passou a ser administrado por padres, monges franciscanos e carmelitanos voltados
especialmente para a elite do pais, tendo as origens na educacéo jesuitica.

No fim do século XIX e inicio do século XX, com a instituicdo da Republica
acreditava-se que a educacdo fosse solucionar os problemas no sentido de resgatar o pais de
uma condi¢do de atraso econdmico e social ja instalada. E essa confiabilidade acabou por
barrar a producéo intelectual do periodo, na tentativa de reorganizar a populacao brasileira
tornando-a proveitosa e organizada em relacdo a producéo.

A desigualdade social se agravou nesse periodo e se instalou entre a populacéo.
Tornou-se uma cena comum ver pessoas carentes, incapazes de produzir e com enfermidades
vagando pelas ruas, uma baixa expectativa de vida. Por outro lado, uma populacdo urbana,
recompensada por suas producdes e com expectativas de vida significativa, vivia alheia ao
sofrimento da populacéo carente, ainda que imersa em uma cultura voltada aos ensinamentos
religiosos. A educagdo nesse periodo ja era apontada como esperanga para os brasileiros
alcancarem melhores condic6es de vida. A Republica tinha como proposito a organizacdo de
politicas publicas para melhorar as condi¢cGes de vida dos brasileiros, ampliadas pelas
geracOes posteriores (GADOTTI, 2004).

Um dos problemas para o sistema de ensino que resultou da expulsdo dos jesuitas
foi a desorganizacdo administrativa da educacdo, pois, pela primeira vez, 0 governo assumia
certas responsabilidades educacionais. Da mesma forma que, pessoas de carater nao religioso
(laicos) comecaram a ser inseridos no sistema de ensino.

No entanto, os conceitos dos jesuitas aplicados ao ensino continuavam ligados a
elite e as classes da burocracia estatal, pois permaneceram com as escolas e congressos para 0
preparo dos padres, sacerdotes e do clero, religiosos que pertenciam a igreja, que atuavam,
sobretudo, em fazendas, como pregadores das atividades educativas.

A desenvoltura dos acontecimentos sucedidos em tempos remotos ajuda a
entender como 0 modelo de ensino, vigente, surge de um contexto histérico de desigualdades,
alimentado pelos modos daqueles que sustentavam a posse da educagéo. Tal ensino, por sua
vez, enfrenta os fragmentos do contexto e educacdo anterior junto a outras mazelas nos
contextos atuais, onde a legislacdo sempre leva em conta o0s interesses das classes

representantes do poder.
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3 O ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS PUBLICAS

A partir do ano de 1827, conforme dados do periodo Imperial no pais, foi
estabelecida a educacao da religiosidade catdlica nas instituicdes escolares. Embora houvesse
discordancias quanto a esse tipo de ensino, foi somente no ano de 1890 que o Marechal
Manoel Deodoro da Fonseca, dirigente do sistema de Governo Provisorio da Republica dos
Estados Unidos do Brasil, por meio do Decreto 119-A, no seu art. 1, determina a sua
proibicao.

E proibido a autoridade federal, assim como a dos Estados federados, expedir leis,
regulamentos, ou atos administrativos, estabelecendo alguma religido, ou vedando-a,
e criar diferencas entre os habitantes do pais, ou nos servigos sustentados a custa do
orcamento, por motivo de crengas, ou opinides filosdficas ou religiosas.
(HEINSFELD, 2012, p. 66).

Desse modo, com a mudanga no regime de governo, o afastamento da Igreja das
instituicdes de ensino sustentadas pelo sistema publico, foi legalizado, a partir da publicacdo
da Constituicdo de 1891.

Art. 72. A Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranga individual e a
propriedade, nos termos seguintes: 8 6° - Serd leigo (ndo sagrado) o ensino
ministrado nos estabelecimentos publicos. § 7° - Nenhum culto ou igreja gozara de
subvengdo oficial, nem teré relacfes de dependéncia ou alianga com o Governo da
Unido ou dos Estados. (ROMANELLLI, 2012, p. 37).

Embora tenha-se conquistado o lugar nos debates daqueles que permaneciam no
poder, 0 ensino continuava submetido aos interesses da classe dominante. A partir dos anos de
1930 os conflitos se revelaram ainda maiores, especialmente pelo fato de ndo haver um
sistema de ensino capaz de corresponder a demanda da sociedade diante das mudangas
sociais, politicas e econdmicas. A classe média urbana industrializada chega ao poder e exibe
um novo plano de ensino. A educacdo, sobretudo a publica, passou a ter lugar nas discussées

dos sistemas de governo, como afirma Romanelli (2012, p. 62):

E que as exigéncias da sociedade industrial impunham modificacdes profundas na
forma de se encarar a educagdo e, em consequéncia, na atuacdo do estado, como
responsavel pela educacdo do povo. As mudancgas introduzidas nas relacdes de
producdo e, sobretudo, a concentracdo cada vez mais ampla de populacdo em
centros urbanos tornaram imperiosa a necessidade de se eliminar o analfabetismo e
dar um minimo de qualificagdo para o trabalho a um méximo de pessoas.
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Nesse contexto, o ensino religioso foi considerado, segundo a Constituicdo
Federal de 1934, art. 153, “de frequéncia facultativa e ministrada de acordo com os principios
da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou responsaveis e constituira matéria
dos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e normais.”
(SCAMPINI, 1978, p. 169).

Em outras palavras, o ensino religioso era oferecido em todos os niveis de ensino
da época. Importante esclarecer que nos dias atuais, o primario corresponde ao Ensino
Fundamental, o Secundario ao Ensino Médio, o Profissionais ao Ensino Técnico e o Normal
correspondente ao Magistério.

Com a instalagdo do Estado Novo, foi promulgada a Constitui¢do de 1937 na qual
a educacdo religiosa estava presente, porém nao era considerada matéria obrigatoria nas
instituicdes publicas, conforme preceitua o art. 133: “O ensino religioso poderd ser
contemplado como matéria do curso ordinario das escolas primarias, normais e secundarias.
N&o poderd, porém, constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de
frequéncia compulsoria por parte dos alunos.” (COSTA, 2009, p. 3).

Desse modo, ap6s o governo absoluto da era Vargas (1937 - 1945), inicia-se um
periodo de redemocratizacdo do Brasil. Nesse intervalo de tempo foram conquistados o voto
secreto e o feminino. O ensino teve avancos, sendo confrontado por duas finalidades: a
primeira, em defesa de uma educacédo elementar para o povo e a segunda em defesa do ensino
publico e da classe trabalhadora.

Tais finalidades apresentaram repercussdo no setor educacional por
proporcionarem discussdes pertinentes direcionadas ao trabalho e por permanecerem
concentradas na transmissdo do ensino formal.

No ano de 1946, com a consolidacdo do regime de governo democrético, o pais
ganha uma constituicdo amparada por mestres liberais e democraticos, que demarcava uma
nova relagédo entre governo e Igreja. A lei vedava que a Unido, os Estados, o Distrito Federal
ou Municipios recebessem qualquer tipo de influéncia das instituicdes religiosas, sem razdo

do empenho coletivo. Ressaltava, ainda, no art. 168 e inciso V:

A legislagdo do ensino adotard os seguintes principios: o ensino religioso constitui
disciplina dos horérios das escolas oficiais, € de matricula facultativa e serd
ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for
capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel. (COSTA, 2009, p. 4).
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Nesse contexto, a Constituicdo de 1946 deu estimulo a liberdade politica e
religiosa e abriu lugar para os debates sobre a organiza¢do do ensino no pais. Um fato que
merece destaque foi a realizacdo de uma reunido de professores com o ministro da educacao,
com a finalidade de propor um plano de melhoria educacional no pais. Foi uma época de
empenho em volta das dificuldades educacionais que precedeu a primeira Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), Lei n. 4.024/61, na qual se vislumbrava a oportunidade de a sociedade
contribuir para estruturar o ensino, na tentativa de recuperar as herangas perdidas. Tais perdas,
entende-se, foram ocasionadas ndo somente por fatores culturais, como ainda, pela agédo
politica da década de 60, para evitar a democratizacdo da educacéo.

A Lein. 4.024/61 trazia em seu art. 97 o contetido a seguir:

O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de
acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo
seu representante legal ou responséavel. § 1° A formacdo de classe para o ensino
religioso independe de nimero minimo de alunos. § 2° O registro dos professores de
ensino religioso sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva. (BRASIL,
1961, p. 10).

Desse modo, sustentava que o docente ndo seria registrado nem assalariado pelo
governo e com ingresso na area do magistério por meio de recomendacéo do cardeal religioso.
Assim, os educadores da disciplina ndo interagiam no dia a dia da instituicdo escolar.

Porém, convém ressaltar, os impactos para esse processo ocasionados pelo golpe
militar ocorrido em abril de 1964, no governo de Jodo Goulart, durando até 1985 com a
eleicdo de Tancredo Neves. Em 1967, foi outorgada a nova Constituicdo Federal e
permaneceu presente a educacdo religiosa nos estabelecimentos de ensino publico de
matricula ndo obrigatdria em horarios normais, exclusivamente nas instituicGes de ensino
primario e medio.

Nesse periodo houve mudancas bruscas no pais. Entre elas, a censura aos meios
de comunicacdo e artistas, com formas de punicdes violentas, e tortura a quem se opunha ao
governo. Houve também forte crescimento da economia e infraestrutura, acompanhado,
porém, de um crescimento exponencial da divida externa. Alguns dos presidentes que

conduziram essa transi¢cdo foram: Castelo Branco, Costa e Silva, Figueiredo entre outros.
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4 O ENSINO RELIGIOSO E O CURRICULO

Historicamente, no Brasil, o ensino religioso nas escolas publicas foi marcado por
duas ideologias: uma representada pela Igreja Catdlica, que pregava um ensino catequizador,
e a outra de natureza mais republicana que, aos poucos, lutava por um ensino laico. Mas como
a lei, por si s6, ndo é capaz de fazer mudancas profundas, a resisténcia em favor da
manutencdo do Ensino Religioso continuou consideravel. Somente a partir de mudancas
juridicas introduzidas pela Constituicdo de 1988, e em seu bojo, pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (Lei n.° 9.394/96), as pautas nas Diretrizes para a Educacdo Basica e 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino religioso e nos Pareceres, é que torna-se
distinguivel uma mudanca em prol da diversidade na matriz religiosa ensinada nas escolas.®.

O ensino religioso atualmente nas escolas publicas esta assegurado na legislacéo.
A partir da Constituicdo de 1988, a disciplina Ensino Religioso foi se efetivando partindo do
contexto da escola e ndo mais das religides, mas pelo conhecimento da realidade social dos
alunos e pela via do didlogo. A escola como mediadora do processo de desenvolvimento
possibilita a formacdo da personalidade humana, levando em conta os objetivos pedagdgicos.

De acordo com o Art. 210 da Constituigdo Federal de 1988, “Serdo fixados
contetidos para o Ensino Fundamental de maneira a assegurar a formacdo Basica Comum e 0
respeito aos valores culturais e artisticos, Nacionais e Regionais.” (BRASIL, 1988, p. 38).
Desse ponto de vista, compreende-se que 0 ensino religioso é parte integrante da formacéo do
individuo, uma vez que o sujeito agrega culturas diversificadas.

Considerando o que preconiza a legislacdo vigente o ensino religioso em escolas
publicas é de frequéncia facultativa, pois as instituicdes escolares precisam respeitar seus
alunos, levando em conta a crenga e 0s costumes de cada um. Ainda segundo a Constituicdo
Federal. é livre o exercicio da fé pelo cidaddao, ndo havendo qualquer &bice ao
comparecimento em cerimonias religiosas, a pratica de oracdes, etc. Mas as escolas jamais
podem ser usadas para militancia religiosa e/ou cultos de interesses pessoais. Partindo desse
principio, é indispensavel que as instituicdes escolares sejam neutras quando se trata das
religibes, pois as escolas sdo lugares onde se estudam os fendmenos culturais e seus

respectivos valores®, costumes, culturas e, principalmente, a diversidade. O importante é que

®Segundo o dicionario Aurélio transcendente é o que transcende, superior, excelso, transcendental. Que
transcende os limites da experiéncia, possibilidade, metafisico, transcendental.
%Valor se refere a qualidade que se faz inestimavel a alguém ou a algo; valia.
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sejam explorados os temas religiosos levando em conta toda a comunidade escolar. De acordo
com a LDB n. 9.394/96, no seu art. 33:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da Formacao Bésica
do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
Ensino Fundamental, assegurando o respeito a diversidade de cultura religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo™®. (BRASIL, 1996, p. 5).

Desse modo, compreende-se que 0 ensino religioso nas escolas publicas ndo deve
se atrelar aos instrumentos de proselitismo. A escola ndo é lugar para se orar ou para
catequizar os alunos. Portanto, a0 mesmo tempo em que se criou um Estado Laico™!, também
se estabeleceu o ensino religioso em escolas publicas, possibilitando ao aluno conhecer a
existéncia de outras religiGes, além da que ele vivencia no seu contexto familiar, assim como,
respeitar as demais manifestacGes religiosas.

Nesse sentido, a pauta levantada nos documentos norteadores para os fazeres da
escola, destacadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bésica, aponta a

necessidade de uma formacao subsidiada no respeito as diferencas. (BRASIL, 2013, p. 6)

[...] sdo resultados desse amplo debate que se buscam prover os sistemas educativos
em seus VAarios niveis (municipal, estadual e federal) de instrumentos para que
criangas, adolescentes, jovens e adultos que ainda ndo tiveram a oportunidade,
possam se desenvolver plenamente, recebendo uma formacdo de qualidade
correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem, respeitando suas diferentes
condigdes sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas.

Assim, a acdo do professor, na sala de aula, necessita estar subsidiada por uma
formacdo adequada e inovadora sem a qual nio havera ensino de qualidade. (NOVOA, 1992).

Desse modo, vale ressaltar que no cerne dessa proposta, estdo incluidas todas as
disciplinas, inclusive, o ensino religioso, objetivando formar o aluno integralmente por meio
do acesso aos conhecimentos necessarios a sua formacéo enquanto cidaddo. Convém ressaltar,
que tal pauta deve ser o ponto de partida para que se reinvente a educacdo brasileira e a
transforme em uma sociedade mais justa e solidaria.

No que se refere a funcdo da escola, segundo os Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso (BRASIL, 1997, p. 2), “por questdes éticas e religiosas e pela
propria natureza da escola, ndo é funcdo dela propor aos alunos a adesédo e vivencia desses

conhecimentos, enquanto principios de conduta religiosa e confessional, ja que esses sempre

De acordo com o dicionario Aurélio proselitismo é a atividade diligente em fazer prosélitos. Neste texto o
sentido é de conversdo a uma crenga ou doutrina.
1 aico: significa leigo.
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sdo propriedade de uma determinada religido.” O Ensino Religioso tem a fungdo de
possibilitar o dialogo entre os alunos e ndo a de catequizar, pois essa é a funcdo de
determinada religido. A disciplina surge para promover a socializacdo entre as culturas
contribuindo para a vida coletiva e pessoal dos individuos.

Ainda segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso
(BRASIL, 1997, p. 3) “a escola compete prover os educandos de oportunidades de se
tornarem capazes de entender os momentos especificos das diversas culturas, cujo substrato
religioso colabora no aprofundamento para auténtica cidadania”. Da mesma forma que a
escola como formadora de cidaddos ndo pode e/ou ndo deve tomar para si a fungédo da familia,
com a disciplina Ensino Religioso ndo pode ser diferente. Ela ndo deve tomar para si a fungéo
das religides: catequizar.

O objetivo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso € o de
valorizar as diversas culturas existentes, facilitando uma compreensdo mais ampla das formas
existentes que vdo além da finitude humana, determinando, assim, o processo histérico da
humanidade. Partindo desse contexto, faz-se necessario possibilitar ao aluno alguns
esclarecimentos sobre o direito as diferencas na construcdo das estruturas de cada religido e
analisar o valor de cada religido no que diz respeito as tradicbes e manifestaces
socioculturais, dentre outros.

De acordo com a Proposta Curricular dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental de Chapadinha (CHAPADINHA, 2011, p. 58), o ensino religioso é parte
integrante da Base Nacional Comum. A seguir (Quadro 1), destaca-se a organizacao

curricular do ensino religioso por tratar-se do foco dessa pesquisa.

Quadro 1 — Organizagao curricular do Ensino Religioso no 5° ano do Ensino Fundamental
CARGA HORARIA SEMANAL & CARGA HORARIA ANUAL

5°ANO 5°ANO
1 40

BASE NACIONAL ENSINO
COMUM RELIGIOSO

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

Nessa perspectiva, o Parecer n. 016/98, de 01/06/1998, trata da consulta a carga
horéaria do ensino religioso no ensino fundamental destacando a importancia da elaboracdo de
uma proposta pedagogica para a efetivacdo dessa carga horaria nas escolas publicas, devendo
assim ser levado em conta “o que fazer” e o “como fazer”, nao bastando somente elabora-la,

mas também, executa-la.
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Ainda na Proposta Curricular dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental,

0s eixos e conteldos para 0 5° ano do Ensino Fundamental estdo organizados conforme o

Quadro 2.

Quadro 2 — Eixos tematicos e contelidos do 5° ano do Ensino Fundamental

AREA EIXOS TEMATICOS

EU E O OUTRO

ENSINO

RELIGIOSO 0OS SIMBOLOS E GESTOS

CONTEUDOS CURRICULARES
5° ANO

Mitos e segredos na historia dos povos:
indigena, africanos, asiaticos e europeus.
A palavra sagrada para 0S povos.
Experiéncia em relacdo a palavra sagrada.
Como a palavra sagrada é transmitida de
geracéo a geracéo.
Descobrindo as praticas celebrativas das
religiBes: indigena, afro-brasileiras, espirita,
cristd, muculmana, budista, judaica.
Designios do transcendente nas praticas
religiosas.
Os mistérios mais lembrados nas préaticas
celebrativas.

As expressdes mais significativas da
relacdo com o transcendente nos diversos

OS SIMBOLOS E GESTOS

rupos religiosos.
RELIGIOSOS g 8

Caracteristicas do transcendente na palavra
sagrada e nas praticas religiosas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).

Além disso, os professores podem ainda fazer insercdo de outros conteldos
condizentes com a realidade da sala de aula.

Por sua vez, os pareceres acerca do Ensino Religioso destacam pontos importantes
como a formacdo de professores e consulta a carga horaria no ensino fundamental. Nesse
sentido, o Parecer n° 097/99, de 06/04/1999 aborda a questdo da formacéo de professores para
0 ensino religioso, pontuando alguns aspectos que marcaram o processo histérico de formacéo
no Brasil e enfatizando os fatores que implicam em uma formacéo especifica para essa area.
Dentre eles, o posicionamento do Estado e da Igreja que influenciam diretamente na definigéo
de contetdos ou na construgdo de uma matriz curricular de curso para o ensino religioso,
ficando inviavel até entdo, uma licenciatura para professores nessa area.

Neste sentido, fica explicita, a pauta nas leis e documentos oficiais, orientacfes

destacadas ndo como receita, mas como referenciais que norteiam todo o trabalho no contexto
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educacional, mas, especificamente, o ensino religioso na perspectiva da laicidade, onde o

aluno ndo se limita a um conhecimento Unico.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa € de carater quantiqualitativo, embasada em dados
bibliograficos e de campo, tendo como instrumentos de coleta a aplicacdo de questionarios
com questdes abertas. Segundo Goldenberg (2007), na aplicacdo de questionarios com

perguntas abertas, as pessoas se sentem motivadas para falar. Com isso,

[...] ao avaliar esses diferentes métodos, deveriamos prestar aten¢do, [...], ndo tanto
aos métodos relativos a uma divisdo quantitativa-qualitativa da pesquisa social —
como se uma destas produzisse automaticamente uma verdade melhor do que a outra
-, mas aos seus pontos fortes e fragilidades na produc¢do do conhecimento social.
Para tanto é necessario um entendimento de seus objetivos e da pratica. (MAY,
2004, p. 146).

O municipio de Chapadinha possui 19 escolas que atendem aos alunos de 1° ao 5°
anos do Ensino Fundamental. Para realizacdo desta pesquisa foram selecionadas 6 (seis), que
representam 31,57 % do total das escolas.

Os questionarios foram aplicados a coordenadora pedagdgica dos anos iniciais do
ensino fundamental da secretaria municipal de educacdo, gestores escolares, professores e
alunos de escolas municipais da zona urbana de Chapadinha — MA. A amostra desta pesquisa
foi constituida por 6 (seis) gestores escolares, 6 (seis) professores que lecionam a disciplina
Ensino Religioso no 5° ano, nos turnos matutino e vespertino e 155 (cento e cinguenta e

cinco) alunos do 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 O ensino religioso nas escolas municipais de Chapadinha - MA

Mediante a reviséo da legislacdo pertinente e documentos oficiais que norteiam os
fazeres no contexto educacional e considerando o objetivo desse estudo, buscou-se conhecer
como se efetiva o ensino religioso no ensino fundamental nas escolas publicas de Chapadinha
- MA.

Chapadinha é um municipio da regido do Baixo Parnaiba, estado do Maranhéo,

que tem como finalidade educacional, segundo o Plano Municipal de Educacéo, suas metas e
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estratégias educacionais desde 2014 a 2024, oferecer a¢Oes integradoras que visam a melhoria
da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e as modalidades de ensino oferecidas pelo sistema
municipal.

O Plano Municipal foi elaborado em conformidade com o Plano Estadual e Plano
Nacional de Educacdo, levando em conta as possibilidades e especificidades das demandas da
comunidade chapadinhense. De acordo com o censo de 2010 Chapadinha registra influéncias

religiosas a partir de 3 (trés) fontes:

Tabela 1 — Influéncia religiosa em Chapadinha-MA

RELIGIAO POPULACAO PORCENTAGEM
Catdlica Apostdlica Romana 59.072 80.53%
Espirita 36 0,05%
Evanggélica 10.414 14,9%

Fonte: POPULACAO ([20117])

6.2 Percepcdo da Coordenadora Pedagdgica dos anos iniciais do ensino fundamental da

Secretaria de Educacé@o do Municipio de Chapadinha-MA

Considerando o0 objetivo da pesquisa, a principio, buscou-se saber da
Coordenadora Pedagdgica se ha nos documentos municipais orientacbes sobre o ensino
religioso nas escolas.

Em relacdo a existéncia de orientacGes sobre o ensino religioso nas escolas nos
documentos municipais, a pesquisada respondeu: “Sim. Trata-se da matriz curricular para os
anos iniciais do ensino fundamental, enfatizando ainda a carga horaria, 1 hora aula semanal,
totalizando 40 horas anuais do 1° ao 5° ano”.

Sabe-se que se faz necessario que o coordenador pedagogico tenha conhecimento
dos documentos que regem a educagdo para que possa ter embasamento e autonomia
necessaria para a orientacdo nas escolas e junto aos 0rgdos responsaveis, visto tratar-se do
gestor da agéo educacional do ensino fundamental do municipio.

Segundo Alarcao (2010, p. 47), “A escola tem de pensar a si propria, na sua
mMissdo e no modo como se organiza para cumprir.” Portanto, torna-se indispensavel uma agéo

coordenada embasada na legislacéo e na proposta pedagdgica do municipio.
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Sobre como a secretaria orienta os professores a trabalhar o ensino religioso nos
anos iniciais do ensino fundamental, a participante da pesquisa enfatizou que orienta 0s
professores “de acordo com a matriz curricular, € que os contetidos estao organizados por ano
e em eixos tematicos. Alem disso, o professor tem autonomia para fazer a insercdo de
contetdos condizentes com a realidade da sua sala de aula.”

Diante disto, pode-se perceber que a Secretaria Municipal de Educacgéo instrui 0s
professores com as orientacbes necessarias para a disciplina Ensino Religioso, e que o
professor tem livre arbitrio para inserir outros conteddos relacionados, desde que estes
estejam associados a realidade do aluno. Tornando-se, assim, indispensavel a
contextualizacdo no com relacdo as realidades presentes em sala de aula.

Convém ressaltar o texto da Lei n. 9.475, de 22 de julho de 1997, que alterou a
formulacdo original do Artigo 33 da Lei n. 9.394/96, paragrafo 1°, que diz: “os sistemas de
ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetidos do ensino religioso e
estabelecerdo as normas para a habilitacao e admissao dos professores”. (BRASIL, 1997).

Portanto, a fala da coordenadora assinala para uma orientacdo coerente da
Secretaria Municipal de Educacdo de Chapadinha no que se refere ao trabalho com a
disciplina Ensino Religioso.

Buscou-se saber junto a Coordenadora se ha formacdo especifica para o ensino
religioso. A pesquisa esclareceu como séo organizadas as formagdes oferecidas pela
Secretaria, como sendo “por areas afins, tais como: linguagens e codigos, ciéncias da natureza
e ciéncias humanas, ficando, portanto, a formacao continuada do ensino religioso, estudado,
debatido e planejado juntamente com as disciplinas Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia
e Artes”.

Diante da fala da coordenadora pedagogica, nota-se que ndo ha uma formacao
continuada especifica para essa area. Entretanto, sabe-se que a formacdo continuada €
indispensavel para o aperfeicoamento da formagéo profissional, surge a partir da necessidade
de se refletir sobre teoria e pratica, de se renovar.

Nesse entendimento, segundo Imbernén (2011, p. 15),

a formacdo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participagdo, reflexdo e formacéo para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudanca e a incerteza.
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Na mesma linha de pensamento, Névoa (1992, p. 9) afirma que “Nao ha ensino de
qualidade, nem reforma educativa, nem inovagdo pedagdgica, sem uma adequada formacéo
de professores”. O professor ao se apropriar de novos conceitos, se situa como um leitor
critico de si mesmo e das circunstancias passando, assim, a investigar sua acdo e renovar sua
prética.

Procurou-se conhecer se ha resisténcia das escolas, professores e alunos ao tratar-
se dessa disciplina. A tal indagagdo a coordenadora respondeu: ‘“Nao. Até porque sdo
sabedores que o ensino religioso € um componente curricular e o professor € consciente que
nédo vai catequizar os educandos, mas apresentar-lhes uma visdo sobre a relacdo de homem
com Deus”.

A afirmativa da coordenadora evidencia que ha um didlogo coletivo entre a
secretaria municipal e a escola. A esse respeito Libaneo ressalta a importancia do trabalho em
equipe para o éxito da escola. “Os processos de gestdo e administragdo da escola implicam
uma acao coordenada da dire¢do, coordenacdo pedagdgica e professores, cada um cumprindo
suas responsabilidades no conjunto da agdo escolar [...]” (LIBANEO, 1994, p. 45).

Portanto, percebe-se, a partir das afirmativas da coordenadora, que existe
conhecimento por parte da secretaria municipal, das escolas e dos professores sobre 0 ensino

religioso como componente curricular ofertado nas escolas.

6.3 Percepcao dos Gestores Escolares e Professores

Nesse item, as respostas dos pesquisados serdo apresentadas em quadros e
identificadas por meio da seguinte sistematica: os gestores escolares serdo identificados pela
letra G maidscula, seguida dos nimeros de 1 a 6 e professores pela letra P maiuscula, seguida
dos numeros de 1 a 6.

Buscou-se saber dos gestores escolares e professores se existem orientacdes sobre

0 ensino religioso nas escolas nos documentos municipais. (Quadro 1)

Quadro 1 - Existem orientacbes sobre o ensino religioso nas escolas nos documentos

municipais?
Entrevistado Resposta
Gl Sim
G2 Sim
G3 Sim
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G4 Sim, existe na proposta curricular.

G5 Sim, existe na proposta curricular
G6 Sim, existe na proposta curricular
P1 Sim, existe na proposta curricular
P2 Sim, consta na proposta curricular
P3 Sim, na proposta da escola
P4 Sim, na proposta curricular
P5 Sim, na proposta curricular
P6 Sim, na proposta curricular

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

E importante perceber que todos os entrevistados afirmaram que a escola dispde
de uma proposta curricular, que trata sobre o ensino religioso. Nesse sentido, convém destacar
que a LDB n. 9.394/96 prevé autonomia aos sistemas de ensino para a regulamentacdo dos
procedimentos, definicdo dos conteddos do ensino religioso e estabelecimento das normas
para a habilitacdo e admisséo dos professores para ministrar a disciplina.

Nota-se que o municipio de Chapadinha demonstra preocupacdo quanto a
formacdo do cidaddo, levando em conta que o ensino religioso é necessario a todos os
sujeitos, uma vez que possibilita a ampliacdo e o respeito as diferencas individuais. Portanto,
€ um componente curricular necessario, tanto quanto as outras areas de conhecimento.

Sabe-se que o ser humano é possuidor de diferentes culturas cabendo, portanto, ao
professor o desafio de investir na superacdo de possiveis dificuldades oriundas de tal
contexto. Por sua vez, as experiéncias compartilhadas contribuem na construcdo da identidade
dos sujeitos. Portanto, o professor deve criar espaco para o dialogo na sala de aula, fazendo
com que os alunos aprendam a conviver e a respeitar as diferentes formas de expressdes
culturais.

Quando foram questionados sobre como a secretaria orienta 0s professores a
trabalhar o ensino religioso nos anos iniciais do ensino fundamental, observou-se algumas

contradicGes expressas pelos pesquisados (Quadro 2).
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Quadro 2 - Como a secretaria orienta os professores a trabalhar o ensino religioso nos anos iniciais do
ensino fundamental

Entrevistado Resposta
Gl Como uma disciplina ndo obrigatoria
G2 Orienta a trabalhar de maneira diversificada
G3 Orienta a trabalhar os valores
G4 Orienta a trabalhar questdes relacionadas aos direitos dos cidad&os
G5 Orienta a trabalhar os direitos dos sujeitos
G6 Orienta a trabalhar de maneira diversificada
P1 N&o tivemos orientacdo
P2 A secretaria orientou de acordo com a proposta curricular
P3 Somos orientados a trabalhar o ensino religioso de maneira contextualizada
P4 A secretaria ndo nos orientou
P5 Ela ndo nos orientou, porém, nos seguimos a Proposta Pedagdgica do
Municipio.
P6 Né&o tivemos

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Percebeu-se, segundo a fala dos participantes da pesquisa, uma contradicdo
guanto as orientacdes sobre o trabalho da disciplina Ensino Religioso, por parte da Secretaria,
visto que, dos 12 (doze) entrevistados, 8 (oito) responderam que sim, que foram orientados
sobre como trabalhar o ensino religioso, porém, 4 (quatro) afirmaram que ndo receberam
nenhuma orientacao.

Desse modo, vale ressaltar o que dizem Pereira e Alves (2016, p. 13) ao
comentarem sobre a relevancia da formacdo do professor para uma pratica pedagdgica
competente.

[...] ha de se convir que para os atuais e futuros professores desenvolverem uma
pedagogia consistente, devem se submeter a uma formagao especifica para que os
mesmos possam vivenciar praticas docentes que apresentem caracteristicas
cientificas e académicas, com acOGes competentes, eficazes e, acima de tudo,
consequentes. Tais fatos detectam e remetem para a importancia das préaticas de
formacdo desses professores, sejam através de uma graduacdo especifica e/ou de
uma formagéo continuada.
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Compreende-se que, de fato, para que o professor possa contribuir com a
formacdo de sujeitos que respeitem as diferencas individuais e culturais faz-se necessario que
este profissional esteja qualificado.

Para tanto, o profissional qualificado ou que tem uma orientacdo para ministrar
suas aulas agrega condicGes para desenvolver melhor seu trabalho pedagdgico e, assim,
enriquecer sua pratica em sala de aula. Segundo Esteban (2008, p. 135):

[...] muitos sdo os professores e professoras que tem procurado enriquecer seu
trabalho pedag6gico, tanto no que se refere aos conteldos de ensino como as
maneiras de ensinar associando essa produc¢do ao desenvolvimento de instrumento e
de mecanismo de avaliacdo mais coerente com aquilo que procuram fazer em suas
classes.

Portanto, convém ao professor investir na inovacdo de sua pratica, procurando
conhecer os conteudos que devem ser trabalhados e como devem ser trabalhados,
contribuindo dessa forma para a formacdo de cidaddos capazes de tomar suas proprias
decisdes.

Em relacdo ao conhecimento dos gestores escolares e professores sobre a
realizacdo de Formacdo Continuada para trabalhar com ensino religioso, 0s pesquisados
responderam categoricamente que o municipio ndo oferece formacdo especifica aos

profissionais que trabalham com tal disciplina (Quadro 3).

Quadro 3 - H& Formacao Continuada para esta area de ensino

Entrevistado Resposta
Gl Né&o
G2 Né&o
G3 Né&o
G4 Né&o
G5 Né&o
G6 Né&o
P1 Né&o
P2 Né&o
P3 Né&o
P4 Né&o
P5 Né&o
P6 Né&o

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Percebe-se, de acordo com as respostas dos pesquisados, que ha pouca ou

nenhuma preocupacdo por parte do sistema municipal quanto ao ensino religioso, uma vez
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que o municipio ndo oferece formacdo continuada especifica aos profissionais que atuam na
disciplina. Para Castro (2015, p. 116), “a formagdo do educador dessa area do conhecimento
[...], ainda ndo se concretizou em uma politica especifica. Espera-se que o professor desse
componente curricular venha com uma formacao solida na area.”

Nesse sentido, observou-se a falta de cursos de qualificacdo de professores nessa
area, o que de certa forma dificulta uma contribuicdo mais eficiente na formagéo dos alunos.
Desse modo, entende-se que o sistema educacional precisa voltar seu olhar para a qualificacdo
de profissionais que atuam nesse campo especifico, pois, a cultura das religides também faz
parte da vida do homem, exigindo um preparo adequado aqueles que lecionam essa disciplina
a fim de que eles ndo trabalhem de modo inadequado, isto é, num sentido restrito. “A Religido
€ uma caracteristica recorrente na vida humana. Por conseguinte, é indispensavel a elaboracao
do saber religioso no ambiente escolar” (CORTELLA apud CASTRO, 2015, p. 119).

Sabe-se da relevancia da formacdo do educador para uma pratica que possibilite
transformar, criar espaco de participacdo e reflexdo para que as pessoas aprendam a conviver
com a mudanca e a incerteza. (IMBERNON, 2011).

No que se refere ao questionamento sobre se ha resisténcia de profissionais e
alunos no que diz respeito a disciplina Ensino Religioso, a fala de todos os envolvidos no
processo educacional das instituicbes pesquisadas revela que ndo existe resisténcia quanto ao

ensino de religido nas escolas (Quadro 4)

Quadro 4 - Ha resisténcia de profissionais e alunos ao tratar-se dessa Disciplina

Entrevistado Resposta
Gl Né&o
G2 Né&o
G3 Né&o
G4 Né&o
G5 Né&o
G6 Né&o
P1 Né&o
P2 Né&o
P3 Né&o
P4 Né&o
P5 Né&o
P6 Né&o

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Evidencia-se conforme as falas dos pesquisados que ndo ha resisténcia quanto ao

ensino religioso nas escolas. Nessa dire¢dao, Castro (2015, p. 116) ressalta que, “a disciplina
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de Ensino Religioso [...] busca ir além da constatacdo da existéncia dos outros diferentes. Ela
busca abrir caminhos de encontro e de dialogo que contribuam para garantir as multiplas
formas de expressar a pluralidade da vida™.

Portanto, pode-se inferir que o ensino religioso representa uma area de
conhecimento essencial a formagdo de qualquer individuo visto que, assim como as demais
areas, possibilita o desenvolvimento integral dos sujeitos.

A falta de material pedagogico foi apontada pelos professores participantes da
pesquisa quando indagados sobre as dificuldades enfrentadas pelos profissionais das

instituicOes pesquisadas sobre a disciplina (Quadro 5).

Quadro 5 - Quais dificuldades sdo encontradas pelos professores ao lecionar esta disciplina

Entrevistado Resposta
P1 Falta de material
P2 Pouca valorizacao por parte dos alunos
P3 Né&o tenho dificuldades
P4 A falta de materiais pedagogicos
P5 A falta de materiais pedagogicos
P6 A falta de material

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Percebe-se, portanto, que, no seu conjunto, € preocupante a questdo do ensino
religioso nas escolas publicas do municipio, pois, as questdes relativas a formacdo do
professor contribuem categoricamente para a melhoria da qualidade de ensino.

Compreende-se que sdo varios os desafios a serem enfrentados com vista a
efetivacdo do ensino da disciplina Ensino Religioso com qualidade, portanto, alerta-se os
sistemas de ensino para a necessidade de voltar o olhar para essa area a fim de que os
profissionais atuantes nesse campo do saber oferecam aos seus alunos uma educacao
transformadora.

O individuo deve conquistar seu desenvolvimento intelectual e qualitativo,
construindo suas proprias linhas de pensamento. Novoa (1992, p. 16) assegura que ‘“os
processos de mudancas e de inovacgdo educacional passam pela compreensdo das instituicoes
escolares em toda a sua complexidade técnica.”

Portanto, cabe ao professor procurar alternativas para inovar sua pratica

pedagdgica com base na realidade social de seus alunos e nas demandas da sociedade atual.
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6.4 Percepcao dos alunos do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Em relacdo aos alunos buscou-se saber o que conhecem em relacéo a disciplina de

Ensino Religioso na matriz curricular que estudam (Quadro 6).

Quadro 6 - Vocé tem conhecimento da disciplina de Ensino Religioso na matriz curricular?
Sim N&o
135 alunos 20 alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Sabe-se que o aluno, além do conhecimento dos conteudos, precisa conhecer as
normas e regulamentos de sua escola, documentos que tem como objetivo assegurar 0S
fazeres da escola e de todos que dela fazem parte. Portanto, formar para a cidadania exige
conhecer o ambiente no qual se esta inserido.

Conforme Maccarielo (apud GRINSPUN, 2005, p. 36) “[...] o contexto social se
efetiva segundo os graus de consciéncia e os conhecimentos elaborados dos autores nela
envolvidos [...]” Em outras palavras a escola ndo é desvinculada do contexto social. E esse
contexto se torna significativo quando ha reciprocidade entre a escola e o aluno.

Quando indagados se o ensino religioso é trabalhado na turma a maioria dos

alunos respondeu de forma positiva (Quadro 7).

Quadro 7 — O ensino religioso é trabalhado na sua turma
Sim Nao N&o respondeu Resposta ndo decifrada

145 alunos 1 aluno 5 alunos 4 alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Referente a questdo levantada a maioria dos alunos pesquisados respondeu sim,
evidenciando que a disciplina é parte integrante da matriz curricular basica nas escolas
pesquisadas. E, embora a disciplina seja facultativa, percebe-se que ha demanda para estuda-
la, considerando que o artigo 210, inciso I, da Constituicdo Federal estabelece que a
disciplina é de carater facultativo, ou seja, é obrigacdo do Estado oferecer, mas ndo é

obrigatdria a frequéncia do aluno, portanto so sera oferecida se houver demanda.
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Com base nas respostas dos alunos, em relagdo a forma como sdo ministradas as
aulas, constatou-se uma forte evidéncia de que na disciplina Ensino Religioso predominam o

proselitismo, como pode ser constatado no quadro a seguir (Quadro 8).

Quadro 8 — De que forma é ministrado o ensino religioso na turma

Através da Temas Nao entenderam a | Através de Debate/ Nao
Biblia Genéricos pergunta texto palestra decifra
dos
56 alunos 36 alunos 33 alunos 15 alunos 11 alunos 4 alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

O fato da maioria das respostas indicar que as aulas sdo ministradas através do uso
da Biblia, remete a conclusdo de que o principal instrumento utilizado nas aulas de ensino
religioso est ligado ao proselitismo, ou seja, instrumento que objetiva catequizar em
determinada religi&o.

Em contraposicdo, a LDB afirma, no seu art. 33, que o ensino religioso € parte
constituinte da formacéo basica do aluno e assegura ainda que devem ser vedadas quaisquer
formas de proselitismo, pois a escola como formadora de cidad&os criticos e autbnomos, ndo
deve tomar para si a funcdo de determinada religido.

Dessa forma, infere-se que a fala dos alunos aponta para uma contradicdo em
relacdo ao que disse a coordenadora pedagdgica, pondo em dlvida, se a escola € democrética
qguanto ao ensino da disciplina Ensino Religioso, uma vez que defende os interesses
ideoldgicos de uma so religido.

Sobre a contribuicdo do ensino religioso para a vida dos alunos, as respostas
apontaram que o contetdo mais recorrente trabalhado em sala de aula, refere-se aos valores
basicos que defendem o uso do didlogo saudavel entre as diversas culturas que compdem a
sociedade (Quadro 9).

Quadro 9 - Qual a contribuicdo do ensino religioso para a vida dos alunos

Ensina Traz Nao Respostas Né&o Respostas néo
Valores | Conhecimento | entenderam & Genéricas responderam decifradas
75 alunos 8 alunos 34 alunos 31 alunos 3 alunos 4 alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2016).
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Conforme apontam os dados, o ensino religioso baseia-se no ensino de valores. A

esse respeito, Libaneo (1994, p. 43) pontua como sendo o que a escola precisa trabalhar:

[...] colocar os alunos em condicdes de continuarem estudando e aprendendo durante
toda a vida e inculcar valores e convicgBes democréticas, tais como: respeito pelos
companheiros, solidariedade, capacidade de participacdo em atividades coletivas,
crenca nas possibilidades de transformacdo da sociedade, coeréncia entre as palavras
e acdes e o sentimento de coletividade onde todos se preocupam com o bem de cada
um e cada um se preocupa com o bem de todos.

Na mesma direcdo, convergem as orientacdes da secretaria municipal de educacao
de Chapadinha que enfatizam o fato de que os professores de ensino religioso, em
consonancia com a legislacdo vigente, possuem autonomia para adequar os conteudos de
acordo com a realidade da sala de aula.

Quanto a indagacdo sobre o que os alunos conseguiram aprender nas aulas de
ensino religioso as respostas reforcam a ideia de que as escolas publicas municipais dos anos
iniciais do ensino fundamental de Chapadinha - MA utilizam praticas do proselitismo, que

violam o principio da laicidade previsto nos documentos legais (Quadro 10).

Quadro 10 — O que vocé conseguiu aprender nas aulas de ensino religioso

Valores Palavra de | Respostas Nao Nao Respostas nao
morais Deus Genéricas = entenderam | responderam decifradas
60 alunos 38 alunos = 30 alunos 20 alunos 3 alunos 4 alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Nota-se que a maioria dos alunos respondeu que conseguiram aprender valores
com a disciplina de Ensino Religioso, mas também € de grande valia ressaltar que foi
significante o numero de alunos que respondeu que aprenderam a palavra de Deus, reforcando
a recorrente presenca do proselitismo dentro das salas de aula.

Dessa forma, evidencia-se que a escola assumiu para si, em alguma medida, a
funcdo de determinada religido: catequizar. Contraria, assim, a proposta da disciplina Ensino
Religioso, que é oportunizar ao aluno conhecer outras religides, abrindo caminho para o
dialogo entre elas.

Portanto, faz-se necessario que a escola redimensione alguns conceitos e praticas
que permeiam o ensino religioso distanciando-a de sua funcéo precipua de formar cidadaos

criticos e autbnomos, ou seja, capaz de exercer sua cidadania cumprindo com seus direitos e
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deveres na sociedade. Nesse sentido, a escola, de forma alguma, deve compactuar com um
ensino limitado e alienante.
Em relacdo ao motivo pelo qual os alunos querem que o ensino religioso continue

na turma (Quadro 11), evidencia-se uma indefinicdo visto que a maioria apontou questdes

genéricas.
Quadro 11 - Qual o motivo pelo qual vocé quer que o ensino religioso continue na turma
Aprender | Reli | Conheci | Trabalha Nao Na&o se Questdes Nao
a Biblia gibes mento valores souberam | decifrou = Genéricas @ entende
responder ram
26 4 6 20 3 4 85 7
Alunos alunos  alunos alunos alunos alunos alunos alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

A informacdo recorrente sobre aprender a Biblia, evidenciada nessa questao, se
torna pertinente reforcando o equivoco dos alunos no que se refere ao objetivo da disciplina
em destaque.

Como enfatizado em questdes anteriores, ¢ de suma importancia que o aluno
compreenda os objetivos de determinada disciplina para a sua vida, pois o que ele aprende na
sala de aula ndo deve estar dissociado de sua realidade. Desse modo, a qualificacdo
profissional favorece ao professor no sentido de que seus fazeres pedagdgicos sejam, de fato,
significativos na vida do aluno sobrepondo-se a um fazer pedagdgico alienante.

Grinspun (2005) destaca que a pratica do professor contribui diretamente para a
reproducdo das desigualdades sociais ou para a transformacdo delas. Nesse sentido, o que
revela a fala dos alunos pesquisados, é resultado de uma préatica desvinculada da realidade,
dificultando a t&o sonhada transformacao social.

E imprescindivel ressaltar o fato de que as respostas genéricas e mal formuladas
tiveram um namero significante na questdo proposta, o que permite inferir que foram
ocasionadas pela dificuldade de interpretagdo, considerando que os alunos do 5° ano ja teriam

desenvolvido competéncias e habilidades necessarias para o dominio da leitura e da escrita.

7 CONCLUSAO

Nesse estudo foi possivel perceber, por meio da analise dos dados obtidos, que o
processo de ensino da disciplina Ensino Religioso nas escolas publicas da zona urbana de
Chapadinha - MA, apesar das profundas mudancas na legislagédo, ainda permanece arraigada

ao proselitismo.

FAP Academic Research, Chapadinha — MA, v. 1, n. 7, jan./jul. 2018 39



Constatou-se que os profissionais da educagéo, coordenadora, gestores escolares e
professores tém clareza sobre os documentos que orientam o trabalho com o ensino religioso
nas escolas, embora apontassem a inexisténcia de formacdo continuada especifica para a
disciplina, fato que pode interferir na qualidade do ensino.

Reiteradas vezes as respostas dos alunos evidenciaram que o ensino religioso
oferecido nas escolas publicas municipais dos anos iniciais do ensino fundamental de
Chapadinha - MA violam os principios da laicidade e dos documentos legais, 0 que permite
afirmar que as lutas em defesa de um estado laico continuam.

Diante do exposto, apresenta-se algumas proposi¢cdes que podem favorecer a
superacdo de um ensino catequizador abrindo espago para uma proposta de ensino da
disciplina Ensino Religioso que oportunize ao aluno conhecer outras religides, abrindo
caminho para o dialogo entre elas:

a) A secretaria municipal de educacdo deve orientar a escola, com mais clareza, a
respeito dos objetivos do ensino religioso e investir em material técnico-
pedagdgico;

b) A escola deve defender sua ideologia, posicionando-se de forma democratica,
uma vez que a sala de aula é heterogénea em todos o0s aspectos, seja social,
economico, cultural, religioso, dentre outros, sem, contudo, desrespeitar o
principio da laicidade;

c) Aos professores, alerta-se para a necessidade de conhecer as leis que
regulamentam o ensino religioso. Independente da formacdo continuada
especifica para essa area, € necessario levar tal conhecimento como
embasamento para a sua pratica;

d) A efetivacdo de politicas publicas voltadas para a formacdo continuada
especifica para a disciplina Ensino Religioso, assim como as demais
disciplinas.

Depreende-se, a partir do exposto que o trabalho educacional deve ser feito em parceria com
toda comunidade escolar, ou seja, de modo geral chamar atengéo de forma positiva para que a

escola cumpra sua fungdo social.
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo averiguar a participagdo da comunidade
escolar na implementacdo da gestdo democratica na escola publica municipal Unidade
Integrada Presidente José Sarney em Chapadinha - MA. Partindo desse pressuposto, buscou-
se compreender quais 0s principais canais de participacdo que regem a gestdo democréatica
para dar conta do processo de aprendizagem e da qualidade do ensino. A titulo de descricdo
da investigacdo pode-se dizer que usou-se como metodologia a pesquisa bibliografica e de
campo com abordagem qualitativa, tendo como base para a coleta de dados, o questionario
com questdes abertas. A fundamentacdo teérica tem como base, autores da area da gestdo
escolar e das politicas publicas para a educacdo: Libaneo (2008), Liick (2006). A investigacdo
aconteceu em lécus com gestor, supervisor professores, pais, ASG (auxiliar de servico gerais)
e vigia. Evidenciou-se, ainda, que o sucesso da gestdo democratica esta ligado ao trabalho

coletivo, tendo como principal caracteristica, a participacdo cidada.
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ABSTRACT: This study aims to investigate the involvement of the school community in the
implementation of democratic management in the public school Integrated Unit President José
Sarney in Chapadinha - MA. Based on this assumption, we sought to understand what the
main channels of participation governing democratic management to account for the learning
process and the quality of education. To describe about the investigation, it was used as
methodology the descriptive research with a qualitative approach, taking as a basis for data
collection, semi-structured interviews from forms with open and directed questions. The
theoretical foundation is based, authors of school management area and public policies for
education: Libaneo (2008) Luck (2006). The research took place in locus with manager,
supervising teachers, parents, ASG and watch. It showed also that the success of democratic

management is linked to the collective work, the main feature, citizen participation.

Keywords: Democratic management. School community. Education. Participation.

1 INTRODUCAO

O trabalho decorre de indagagdes e conflitos surgidos no dia a dia da academia,
locus no qual é possivel deparar-se com as teorias e vivencias do contexto educacional. Por
isso, ele é desenvolvido dentro da linha de pesquisa LP3CP - Politicas publicas, gestdo
educacional e gestdo escolar do Curso de Pedagogia da Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP).

Nesse trabalho investigativo a gestdo escolar se coloca como elemento
fundamental para o sucesso da educacdo de qualidade no contexto atual. Nesse sentido, ela
estd direcionada ao desenvolvimento das dimensdes e dos objetivos da comunidade escolar,
como: estimular a participacdo dos pais, oferecer uma formacdo continua e permanente aos
profissionais e promover a conscientizacdo da parceria dos sujeitos internos e externos, para
viabilizar uma gestdo participativa. Além disso, possibilitara novos avangos no processo
metodoldgicos e pedagdgicos.

O objetivo desta pesquisa € averiguar a participacdo da comunidade escolar na
implementagcdo da gestdo democratica na escola pablica municipal Unidade Integrada
Presidente José Sarney em Chapadinha (MA), fato através do qual é possivel compreender os
processos democraticos da gestdo escolar na formagdo educacional e social dos sujeitos da
escola publica. Para isso, faz-se necessario uma reflexdo sobre as praticas da gestdo escolar,
tendo em vista que o gestor é o administrador e mediador fundamental no desenvolvimento

das ac¢des pedagogicas.
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A postura requerida para 0 novo gestor escolar € uma que o permita operar de
maneira mais dindmica e autdbnoma, focado na finalidade principal, ou seja, na formacéo
integral do aluno e, dos interesses da instituicdo escolar, responsabilizando-se com todos os
sujeitos do ambito escolar e da comunidade escolar no processo formativo e educativo. Tendo
como bases as orientaces das dimensdes pedagdgicas, envolvendo a coordenagao do trabalho
escolar, tendo em vista a elaboracdo do planejamento anual, projetos pedagogicos e reunies
pedagdgicas, devem ter como finalidade o sucesso do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, assim como a articulacdo dos mesmos com a realidade da familia e da comunidade.

Para realizacdo desse estudo foi utilizado a pesquisa de viés qualitativo e de
carater descritivo (VERGARA, 2011), tendo como instrumento para a coleta de dados
questionarios abertos a fim de obtermos informacGes necessarias para analise sobre a
tematica. Da mesma forma, para as analises dos dados, optou-se pela analise interpretativa
descritiva. Além disso, o trabalho tem como pressupostos tedricos, autores como: Luck,
(2006), Libaneo (2008) entre outros. O fechamento do trabalho aponta para algumas
possibilidades, contribuindo assim, com a comunidade escolar, académica e sociedade, visto

que, toda pesquisa é resultado das inquietacfes que ainda necessitam esclarecimento.

2 GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA: desafios e possibilidades

No cenario atual da educacdo brasileira, consolida-se o conceito de gestdo escolar,
surgidoda nova LDB-Lei n° 9.493/96. Anteriormente conhecida como “administragido
escolar”, a gestdo escolar, da maneira como estad atualmente definida consiste em uma nova
postura que se caracteriza através da dinamicidade e coletividade, que envolvam todos 0s
sujeitos que fazem parte do processo educativo numa perspectiva democratica.

A LDB-Lei n® 9.493/96, em termos de politica publica para a educacdo, é a
primeira acdo politica que sinaliza fortes bases democréaticas, com transformagdes sociais
coletivas para a educacdo brasileira nos ultimos 500 anos de Brasil, como se pode verificar

pelo artigo citado abaixo:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacdo de acordo suas peculiaridades e conforme o0s seguintes
principios: | — participacdo dos profissionais na elaboracdo do projeto da escola; Il —
participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996).
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Porém, suas bases democraticas devem ser concretizadas com investimentos nas

estruturas das escolas, formacdo de qualidade para professores e formagdo continuada que

atenda as necessidades de cada comunidade. Além disso, cada escola precisa colocar em

pratica as acfes que garantam uma gestdo democratica.

O conceito de gestdo estd associado a mobilizagdo de talentos e esforgos
coletivamente organizados, a agdo construtiva conjunta de seus componentes, pelo
trabalho associado, mediante reciprocidade que cria um “todo” orientado por uma
vontade coletiva. (LUCK, 2005, p. 17, grifo do autor).

No entanto, 0 gestor nesta nova concepc¢éo deve incentivar os demais profissionais

a participarem das decisdes e juntos intervirem nas praticas e_organiza¢Ges pedagdgicas para

as realizacOes das atividades desenvolvidas em sala de aula de maneira dialdgica.

A gestdo da escola depende bastante da atuacdo da direcdo e da coordenacdo
pedagdgica. Ha uma diversidade de opinibes sobre o papel do diretor,
principalmente, sobre se lhe cabem tarefas apenas administrativas ou também tarefas
pedagégicas, em sentido mais escrito. (LIBANEO, 2008, p. 132).

O saber organizar é gerir uma escola com determinacdo e dialogo entre gestor,

professores, alunos, pais e comunidade, possibilitando um diferencial na gestdo escolar e no

planejamento educativo, criando atividades para trabalhar com os alunos. Dentre elas, oficinas

pedagdgicas, teatro, danga entre outros. Tais atividades podem contribuir com o processo de

desenvolvimento integral da crianga. Libaneo (2008, p. 104) argumenta que:

Em relagdo ao trabalho em equipe, é importante assinalar que a lideranca nao é
atributo exclusivo de diretores e coordenadores, nem esta ligada apenas ao cargo e
ao status da pessoa. E uma qualidade que pode ser desenvolvida por todas as
pessoas por meio de praticas participativas e de acBes de desenvolvimento pessoal e
profissional.

E através do trabalho em equipe que se alcanca determinados objetivos. Nesse

sentido, é de fundamental importdncia que cada sujeito desenvolva sua fun¢do numa

perspectiva coletiva em prol da préatica participativa no contexto escolar. Lick (2006, p. 57)

argumenta que,

[...] gestdo democratica como processo em que se criam condi¢des para que 0S
membros de uma coletividade ndo apenas tomem parte, de forma regular e continua,
de suas decisbes mais importantes, mas assumam responsabilidades por sua
implementacdo. 1sso porque democracia pressupfe muito mais que tomar decisdes:
envolve a consciéncia de construgdo do conjunto da unidade social e de seu processo
de melhoria continua como um todo.
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Diante da afirmacdo, € possivel considerar que a gestdo democratica tem, entre as
suas funcOes, favorecer a aproximagdo dos sujeitos educativos de maneira sisteméatica com
relacdo a organizagdo e o funcionamento da escola como um todo. Neste sentido, a gestao,
para atuar com eficicia, deve exercer uma pratica educativa e desenvolver acdes que
garantam o envolvimento da comunidade no processo educativo. Libaneo (2008, p. 132)
destaca que,

A gestdo democratica-participativa valoriza a participacdo da comunidade escolar no
processo de tomada de decisdo, concebe a docéncia como trabalho interativo, aposta
na construcdo coletiva dos objetivos e das préaticas escolares, na busca de consenso
[...] as acBes necessarias para coloca-la em pratica. Em razéo disso, faz-se necessario
0 emprego de fun¢des de processo de organizagéo.

Diante dessa reflexdo, a gestdo democratica-participativa dispde do processo que
envolve todos que fazem parte da comunidade tanto externa como interna tendo como o0s
principais sujeitos, o0 gestor, 0s pais, professores e comunidade. Nesse sentido, essa parceria
tem a finalidade de ampliar o funcionamento das tomadas de deciséo a serem efetivadas no

contexto educacional.

O diretor promove e mantém na escola a integracdo, coeréncia e consisténcia entre
todas as dimensdes e acBes do trabalho educacional, como foco na realizacdo do
papel social da escola e qualidade das a¢des educacionais voltadas para seu principal
objetivo: a aprendizagem e formagcao dos alunos (LUCK, 2009a, p. 15).

De acordo com autora a gestdo escolar tem um papel importante, ao qual compete
a reflexdo-agéo, de promover a integracdo que permeia o sistema educacional, tendo a escola
como eixo central para as acdes pedagdgicas. Nessa perspectiva, uma boa gestdo contribui
para a aprendizagem do aluno. Cabe ressaltar, ainda, que a funcdo do gestor vai além do
contexto administrativo, ou seja, o gestor deve assumir a funcdo que proporcionara o
direcionamento ndo somente da estrutura fisica da escola, mas, também, gerir de forma

integral, viabilizando todas as dimensdes.

A gestdo da escola deve-se apropriar de elementos cientificos da geréncia e utiliza-
los para a qualificacdo dos processos pedagégicos e dos resultados da qualidade da
educacdo. O gestor tem que dominar o planejamento e ser habil negociador para a
formulacdo de estratégias de éxito na consecugdo dos objetivos que se almejam no
percurso exigido para se atingir as metas previstas. (CAMPOS, 2010, p. 90).

De acordo com o autor, a gestdo, para ser bem-sucedida, deve, entre outras

capacidades docentes, desenvolver conhecimentos especificos e qualificados para dar suportes
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a comunidade escolar no desenvolvimento organizacional da gestdo, ou seja, para gerir é

preciso ter conhecimentos pedagogicos, na iniciativa de contribuir para os funcionamentos e

estar apto aos desafios e mantendo o equilibrio das opinides divergentes no espago educativo.
Segundo Valerien (2009, p. 149),

A gestdo do sistema de ensino, caracterizada pela sua amplitude deixa maior espaco
de liberdade ao diretor. Cada vez mais, muitos problemas ndo podem ser resolvidos
em nivel central e sua solugdo deve ser encontrada em nivel local. Desta forma,
INOVACAO e as MUDANCAS EDUCACIONAIS séo consideradas como um dos
principais meios para aperfeicoar o funcionamento da escola e melhorar a qualidade
do ensino.

Partindo desse entendimento, a gestdo se caracteriza pela sua abrangéncia e suas
multiplas fungdes, cabendo ao gestor procurar meios que possibilitem possiveis mudancas
através das tomadas de decisdes coletivas na resolucdo de problemas, bem como, na oferta de
melhores condicdes estruturais, pedagogicas e metodoldgicas para a realizacdo do trabalho

pedagogico.

A gestdo participativa se assenta, portanto, no entendimento de que o alcance dos
objetivos educacionais, em seu sentido amplo, depende da canalizacdo e do emprego
adequado da energia dindmica das relagGes interpessoais ocorrentes no contexto de
sistemas de ensino e escola, em torno de objetivos educacionais, concebidos e
assumidos por seus membros de modo a construir um empenho em torno de sua
realizagdo. (LUCK, 2006, p. 22).

Segundo a autora, uma gestdo com competéncia deve ser assegurada com
participacdo, possibilitando um vinculo entre comunidade escolar interna e externa como o
gestor, supervisor, professores, pais, ASG e vigia, trazendo-0s para dentro do ambiente da
escola permitindo a todos opinar sobre diversas questdes discutidas na organizagdo
pedag6gica. Portanto, a comunicacdo entre ambas as partes, tanto interna como externa no
contexto educacional, é de grande relevancia para o desenvolvimento tanto profissional

guanto educacional.

A atuagdo do profissional da educagdo no campo da gestdo requer o
desenvolvimento de determinadas competéncias, habilidades que precisam ser
tematizados e experiéncia das no decorrer do programa de formacéo que articule
de forma sistematica teoria e pratica (FERREIRA; AGUIAR, 2009, p. 207).

Nesse contexto, o gestor, para exercer sua funcdo na organizagdo do processo
pedagdgico, precisa estar munido de conhecimento. Dentre 0s conhecimentos necessarios

estdo o da profissdo de docente, o das politicas publicas para a educacéo, o dos fundamentos
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da educacdo, além de toda a complexidade que envolve a cultura local e as manifestacoes
culturais da sociedade, a histdrica e a contemporanea, para assim, desenvolver suas atividades
enquanto gestor. Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 414).) “acredita-se que ndo
sdo apenas os professores que educam. Todas as pessoas que trabalham na escola realizam
funcOes educativas, embora ndo tenham as mesmas responsabilidades nem atuem de forma
igual.”

A partir das teorias dos autores entende-se que os fazeres pedagogicos ndo se
resumem apenas as praticas do professor, no entanto, de qualquer forma, todos contribuem

significativamente para aprendizagem dos alunos. Para Lick (2010, p. 36),

[...] gestdo é orientada pelos principios democraticos é caracteristicas pelo
reconhecimento da importancia da participacdo consciente e esclarecida das pessoas
as decisbes sobre a orientacdo, organizacdo e planejamento de seu trabalho e
articulacdo das vérias dimensdes e dos varios desdobramentos de seu processo de
implementag&o.
Diante desse posicionamento, a gestdo escolar é concebida para promover a
participagdo da comunidade nas tomadas de decisGes, como j& afirmado anteriormente, a
gestdo ndo se limita apenas ao corpo docente, mas, a todos envolvidos no processo educativo.

Para que, dessa forma, possa haver uma democratizacdo do ensino de maneira satisfatoria.

Uma escola democraticamente gestora pressupde a delegacdo de tarefas e a divisdo
do poder ou, dito de uma forma de descentralizacdo da tomada de decisdes. O uso da
expressao equipe gestora ou equipe diretiva ndo deve ser visto apenas como mais
umas das inimeras mudangas de nomenclatura que permeiam a educacdo nacional
sem uma real alteracdo das préticas que representam. (PADRO, 2012, p. 33).

A gestdo democratica acontece quando hd uma participacdo ativa, com isso, nem
sO 0 gestor decide, mas, toda a comunidade escolar, pois ao tomar essa decisdo de dividir e
delegar tarefas, seja da responsabilidade mais simples, seja da mais complexa, toda

comunidade se beneficia.

Um sistema de organizacdo e de gestdo, que ha necessidade de definir praticas
comuns com relacdo aos alunos, a conduta docente na sala de aula, as formas de
relacionamento com alunos, funcionarios e pais. O exercicio profissional do
professor compreende ao menos trés atribuicBes: & docéncia, a atuacdo na
organizacdo e na gestdo da escola e a producdo de conhecimento pedagdgico.
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, 430).

A partir dos estudos dos autores, € importante destacar que a gestdo e a

organizacdo do sistema de ensino devem estar voltadas, principalmente, aos alunos, pois, eles
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sdo os fins da educacdo e, todos 0s processos - meio, sejam administrativos e/ou pedagogicos,
tém como objetivo a formag&o integral do aluno. A postura do professor, as metodologias e a
conduta profissional, social e ética em relacdo aos pais, sdo fundamentais para a

transformacéo da escola.

A organizagdo e a gestdo do trabalho escolar requerem o constante aperfeicoamento
profissional-politico, cientifico, pedagdgico de toda a equipe. Dirigir uma escola
implica conhecer bem seus estados reais, observar e avaliar constantemente o
desenvolvimento do processo de ensino, analisar com objetividade os resultados,
fazer compartilhar as experiéncias docentes bem-sucedidas. (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 460).

De acordo com a cita¢do, o autor vem enfatizar que, tanto a organizacao, quanto a
gestdo devem estar sempre inovando suas praticas em busca de aprimoramento profissional
enquanto formacdo politica, cientifica e pedagdgica de todo o corpo docente. Pois, cabe ao
gestor reconhecer a realidade do contexto escolar para, dessa maneira, observar e avaliar o
processo ensino e aprendizado e, que as experiéncias venham a contribuir com o

desenvolvimento profissional, pois, na perspectiva de Liick (2009b, p. 90):

Os estilos de lideranca sdo definidos a posterior e mediante estudos e pesquisas que
identificam tendéncias nas praticas que sao observadas mediante a adocao de filtros
especificos de leitura pelos quais se presta atencdo a determinados aspectos e ndo
outros.

A gestdo escolar democréatica se define como uma ferramenta para ampliar a
lideranca, mas, cabe ressaltar que no universo educacional ¢ um conceito de fundamental
importancia na cooperagdo coletiva. Além disso, o envolvimento da comunidade escolar é
essencial para o sucesso do trabalho, proporcionando a desejada qualidade de ensino. 1sso
porque a escola tem como interesse principal a aprendizagem do aluno e a superacdo dos
conflitos, formando sujeitos capazes e conscientes de seus valores, deveres sociais, um sujeito

na e da cidadania.

A organizagdo escolar funciona com base em dois movimentos inter-relacionados:
de um lado, a estrutura e a dindmica organizacional atuam na producdo das ideias
dos modos de agir, das praticas profissionais, dos professores; de outro, estes sao
participantes ativos da organizagdo, contribuindo para a definicdo de objetivos para
a formulacéo do projeto pedag6gico-curricular com atua¢do nos processos de gestéo
e de tomadas de decisdo. (LIBANEO, OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 427).

Trata-se, portanto, da organizacéo escolar tendo como seus dois €ixos principais:

a estrutura e a dinamica organizacional, sendo que ambas estdo direcionadas as inter-relaces
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permitindo a comunicagéo e o aprimoramento profissional. Nesta perspectiva, a gestéo escolar
se fortalece na organizagéo educacional, pois o gestor exerce um papel fundamental, criando

um ambiente propicio para se fazer a interacéo entre a escola e comunidade.

A organizacdo escolar entendida como comunidade democrética de aprendizagem
transforma a escola em lugar de compartilhamento de valores e praticas, por meio do
trabalho e da reflexdo conjunta sobre planos de trabalho, problemas e solucbes
relacionadas a aprendizagem dos alunos e ao funcionamento da instituicdo.
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 428).

De acordo com o0 autor, a organizacdo democratica ultrapassa as barreiras
impostas por praticas burocraticas e assume a fungdo democratica. E compreendida como um
espaco privilegiado nas relacdes do trabalho coletivo, mas para que isso ocorra é necessario
que exista maturidade e respeito por parte dos envolvidos. Desta forma, cabe ao gestor, na
organizacdo, desenvolver competéncias para articular e envolver a participacdo dos membros
que fazem parte do ambiente escolar, a fim de contar com a colaboracéo de todos no processo
onde deixam de ser sujeitos alienados e passam a ser sujeitos participativos, visando o

desenvolvimento social, politico e humano de todos ali inseridos.

Gestdo democratica € o processo de coordenacdo das estratégias de acdo para
alcangar os objetivos definidos e requer lideranca centrada na competéncia,
legitimidade e credibilidade. Em boa medida, portanto, escolher um diretor é
escolher os rumos e a qualidade dos processos de gestdo da escola. (FERREIRA;
AGUIAR, 2009, p. 165).

Segundo as autoras, a gestdo é uma pratica de qualidade, para a qual todos devem
ter competéncia e habilidade, demonstradas na sua lideranga e no conhecimento de que
trabalhar de maneira comprometida em uma escola implica na compreensdo desses elementos
ndo apenas como principios formativos/educativos, mas, como um objetivos a serem

ampliados e aprimorados.
3 PROCEDIMETO METODOLOGICO

Para a concretizagdo deste estudo, realizou-se uma pesquisa qualitativa, de cunho
descritivo, com a finalidade de compreender os processos democraticos da gestdo escolar na

formagéo educacional e social dos sujeitos de uma escola publica de Ensino Fundamental do

municipio de Chapadinha - MA. Nesse sentido Vergara (2011) enfatiza que,
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A pesquisa descritiva expbe caracteristicas de determinada populacdo ou de
determinado fendmeno. Pode também estabelecer correlagGes entre varidveis e
definir sua natureza. Ndo tem compromisso de explicar os fendbmenos que descreve,
embora sirva de base para tal explicacdo. (VERGARA, 2011, p. 42).

A coleta dos dados ocorreu da seguinte forma: foram distribuidos questionarios
para todos os sujeitos, conforme categorias selecionadas. Esses sujeitos poderiam ficar a
vontade para responder ou ndo. Dentre eles: o gestor, o supervisor, professores, pais,
funcionarios. O retorno foi dado pela gestora, supervisora, 02 (duas) professoras e 04 (quatro)
pais, 01 (um) ASG e 01 (um) vigia.

O questionéario caracteriza-se por uma série de questbes apresentadas ao
respondente, por escrito, de forma impressa ou digital. [...] No questionario aberto,
as respostas livres sdo dadas pelos respondentes; no fechado, o respondente faz
escolhas, ou pondera diante de alternativas apresentadas. (VERGARA, 2011, p. 52).

Compreende-se que o0 questionario é uma ferramenta que implica duas funcdes,
as quais podem ser aplicadas com perguntas abertas e fechadas. O preenchimento do
questionario aberto é livre, ao passo que o do questionario fechado assenta-se na multipla
escolha. Dessa forma, a estruturacdo da coleta de dados foi para melhor analisar os fendmenos
expostos pelos sujeitos da pesquisa.

As anélises dos dados foram descritivas, fazendo referéncias aos fendmenos
encontrados no depoimento dos sujeitos da pesquisa em relacdo as perguntas lancadas. Sendo
que, para a compreensdo dos fendmenos foram utilizados os referenciais teéricos norteadores

da pesquisa.

4 COLETA, INTERPRETACAO E ANALISE DOS DADOS

Nesse momento da pesquisa, apresentam-se as falas dos sujeitos, assim como 0s
apontamentos com relacdo as questdes em foco. As analises se complementam com o0s
discursos e respostas. A fundamentacdo tedrica vem dar embasamento ao tema em discussé&o.

Entre os sujeitos da pesquisa estdo o gestor, 0 supervisor, professores, pais, ASG e 0 vigia.

4.1 A Gestao democratica a partir da perspectiva do gestor

Esse momento da pesquisa torna-se o mais significativo do trabalho investigativo,
visto que, mostrara as singularidades e as especificidades do contexto escolar onde 0s sujeitos

encontram-se cotidianamente em busca de um ideal de sociedade. Para a concretizacdo da
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andlise , serdo colocadas, inicialmente, as questdes pertinentes ao gestor e ao supervisor. Para
tanto, inicialmente, questionou-se sobre qual era a compreensao dos sujeitos quanto ao fato da

escola exercer uma gestao democratica.

Gestora: Sim. E uma gestdo que pressupde, em si, a ideia de participacdo de
pessoas analisando situacfes, decidindo sobre encaminhamentos e agindo sobre
estas propostas em conjunto.

Supervisora: Sim. Trabalhar em parceria com a comunidade interna e externa.

Diante do posicionamento, observa-se que 0s sujeitos tém conhecimentos do
papel da gestdo democréatica para o desenvolvimento pedagdgico. Todavia, mesmo afirmando
que a escola exerce uma gestao participativa, constatou-se, a partir das observaces em locus,
que a realidade da préatica ainda estd se adequando a teoria, sendo, de um modo geral, uma
administracdo escolar, embora em processo de transformacdo. Tal caracteristica pode ser um
reflexo positivo das novas perspectivas de mudancas apontadas na recente LDB- Lei n°
9.493/96. Pois, a instituicdo escola ainda ndo se recuperou dos descasos publicos das Ultimas
décadas. Descasos estes que colocaram grande parte dos profissionais da educacdo em
situacdo de conflitos e desestimulo pela profisséao.

Segundo Liick (2006, p. 44), “a promocao de uma gestdo educacional democratica
e participativa estad associada ao compartilhamento de responsabilidades no processo de
tomada de decisdo entre os diversos niveis e segmentos de autoridade do sistema do ensino e
de escolas” Logo, para que a gestdo democratica seja alcangada com éxito é necessario que 0s
gestores assumem suas responsabilidades.

Na sequéncia perguntou-se, como e em que periodo acontece o planejamento

educacional.

Gestora: Sempre nos reunimos para planejar, esse planejamento ¢ feito por periodo.
E claro que existem momentos em que ha necessidades de reunimos para discutir
outros assuntos relacionamos a aprendizagem dos alunos.

Supervisora: sim, € realizado por periodo.

O planejamento educacional acontece via gestdo participativa, ensejando o
envolvimento do Conselho Escolar. Diante das falas dos sujeitos, se, de um lado a gestora
afirma que ele é realizado de acordo com as necessidades, por outro, deixou de complementar
com as maneiras pelas quais essa importante contribuicdo da comunidade escolar no

planejamento, seja ele educacional ou administrativo, acontece.
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Hé certo descompasso com relacdo a essa participacdo na fala do segundo sujeito
quando apenas afirma que o planejamento acontece por periodos. Ainda que seja Vviavel,
maiores esclarecimentos seriam necessarios. Isso porque mediante o posicionamento do
sujeito, pode-se analisar que o planejamento tem uma caracteristica de engessamento, sem
divisdo por etapas, desconsiderando que um planejamento pode ser revisto a cada momento,
independente de periodos letivos. E claro que tudo deve ser levado em consideracdo, desde a
realidade até as condicGes estruturais que a escola apresenta.

De acordo com a posi¢do de Sobrinho (apud PADILHA, 2005, p. 30) “o
planejamento ndo ocorre em um momento do ano, mas a cada dia. A realidade educacional é
dindmica. Os problemas as reivindicacbes ndo tém hora nem lugar para se manifestarem.
Assim, decide-se a cada dia, a cada hora.”

Neste sentido, o planejamento deve ser continuo, ou seja, sempre que surgir a
necessidade de mudancas, de acordo com cada circunstancia e particularidade dos sujeitos da
comunidade escolar interna e externa. Reafirma-se que os processos de mudangas, diante dos
novos paradigmas das politicas publicas para a educacdo, requerem tempo, formacdo e
informacdo. Os sujeitos da pesquisa podem até desconsiderarem alguns aspectos da gestdo
democrética e do planejamento escolar, mas, estdo abertos as mudancas e as colaboracGes
internas e externas. Fator que dimensiona uma perspectiva muito positiva quanto ao futuro da
educacéo de qualidade e ao sucesso escolar.

O aporte teorico utilizado na pesquisa da condicdes de compreender 0s
mecanismos que compdem uma gestdo democratica no contexto escolar. Diante disso,
buscou-se analisar como acontecem, por exemplo, as tomadas de decisdes, tendo como
parametro o Conselho Escolar. Para isso, procurou-se saber, dos sujeitos da pesquisa, em que

momento no encontro do Conselho Escolar a comunidade participa das decisoes.

Gestora: As vezes, pois as decisdes sdo tomadas pelos proprios conselheiros.
Supervisora: Na maioria das vezes, pois geralmente é feito acordo com as decisdes
tomadas entre n6s mesmos, 0s conselheiros, com um propdésito de repassar tudo que
foi decidido para os demais.

As préaticas, diante desse novo paradigma educacional, apresentam uma
complexidade a ser desvendada e, aos poucos, pode-se redirecionar as agdes transformadoras
aos contextos da escola. Percebeu-se que os posicionamentos dos sujeitos reafirmam que
ainda ndo ha uma participacdo ativa da comunidade, apenas sdo repassadas as propostas e

objetivos que sé@o definidos pelos profissionais da gestao. Por isso, 0 objetivo deste trabalho é
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justamente, a partir das observacgOes, apontar novas possibilidades. Segundo material do
Ministério da Educacdo a respeito dos conselhos escolares (BRASIL, 2004, p. 13),

O conselho escolar é o espaco que todos os segmentos da comunidade escolar e da
comunidade local tém para discutir e encaminhar a¢@es que assegurem as condi¢des
necessarias a aprendizagem na escola, para que as criangas, adolescentes e jovens
possam ser cidaddos que participam plenamente da vida social.

De acordo com esses pressupostos, entende-se que o conselho escolar € um dos
principais mecanismos de participacdo. Fazem parte dele a gestdo, os professores, alunos,
pais, servidores e representantes da comunidade local. Além disso, os responséveis pelo
processo de aprendizagem devem, junto a comunidade, propor a¢des pedagdgicas condizentes
com a realidade dos alunos para assegurar um ensino de qualidade, valorizando a cultura
local.

Outro aspecto importante nesse processo da construcdo da gestdo escolar
democrética € a participacdo efetiva dos pais ou da familia responsavel pelo aluno. Quanto a
isso, procurou-se saber da participacdo dos familiares, isto €, se eles acompanham o processo

educativo dos filhos na escola.

Gestora: Alguns...vem apenas deixar o filho na escola.

Supervisora: Alguns, hoje a realidade € outra 0 que podemos constatar é que essa
responsabilidade que cabe & familia é entregar, literalmente, nas méaos dos
profissionais.

A problemadtica é mais complexa do que se imagina. Como responsabilizar a
escola sem cobrar a responsabilidade cidada da familia? Ou seja, os direitos e os deveres com
a educacdo da crianca, adolescente e juventude. Escola e familia ndo sdo instituicGes
polarizadas, pelo contrario, devem manter uma sintonia simbidtica. Uma complementa a
outra, a partir de suas singularidades. O discurso conformista de um dos sujeitos encontra
resisténcia com a inconformidade do outro, relutante a tarefa de assumir sozinho algo que €é
dever também da familia.

Acompanhar até o portdo da escola, por si s6, ndo remete a responsabilidade de
zelar pela aprendizagem e tampouco ao desenvolvimento integral do aluno. Participacao e
engajamento nos projetos da educacgdo é algo que a escola espera dos pais quando afirmam

gue a maioria deles vém apenas deixar seus filhos no portdo da escola.
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Para os sujeitos da pesquisa, acompanhamento no processo formativo/educativo
requer mais envolvimento dos pais nos processos pedagogicos. Nesse contexto, a familia
torna-se prioridade nas decisdes coletivas.

Segundo Reis (2007, p. 6), “os pais devem tomar consciéncia de que a escola nao
é uma entidade estranha, desconhecida e que sua participacdo ativa nesta é garantia da boa
qualidade da educacdo escolar.” A partir dessa concepgédo, ndo apenas a escola deve convocar
e estimular os pais a participarem da aprendizagem dos filhos, mas os proprios pais devem
compreender que eles sdo os principais sujeitos impulsionadores do sucesso educacional dos
filhos.

Em seguida, questionou-se “vocé participa de elaboracdo do PPP da escola?

Afirmaram da seguinte forma:

Gestora: N&o. Quando cheguei ja existia o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). E por
esta razdo foi apenas reorganizado com o quadro de funcionario atual.
Supervisora: Nao, apenas foi atualizado com o quadro de funcionario atual.

Os sujeitos justificaram que ndo participaram da elaboracdo, pois quando
assumiram a gestdo escolar apenas reformularam o quadro de funcionarios. Os gestores, ao
assumirem a responsabilidade pela administracdo escolar, tém como principio conhecer a
legislacdo e as politicas publicas para a educacado, principalmente as Diretrizes Curriculares,
PCNs e da LDB- Lei n° 9.493/96. Esses documentos contém orientacfes basicas para se
conduzir uma gestdo democratica. Entre as diretrizes, esta a importancia do PPP para o
processo pedagdgico, em conformidade com as necessidades da comunidade, pois, sem ele, a
escola fica sem identidade, literalmente perdida. Uma escola sem um PPP atualizado e
coerente é uma escola a deriva.

Tal fenbmeno se apresenta no contexto da escola publica brasileira devido a
cultura escolar construida pela corrente de pensamento pragmatista, o fazer sem
pensar/refletir. Influéncia da cultura norte americana na educacéo brasileira que, ao contrario
da educacéo europeia, ndo privilegia o epistemologico em detrimento da préatica. Isso significa
que é mais préatico e eficaz atualizar um Projeto Politico Pedagogico com os nomes de
funcionario do que reconstrui-lo a partir de estudos da realidade, das necessidades da
comunidade escolar, das politicas publicas para a educacdo e das préprias pesquisas na area.
Porém, como afirmou-se anteriormente, antes das criticas, € fundamental conhecer as

estruturas e as condi¢cdes em que a escola se encontra, pois, uma instituicdo sem formacao
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profissional continuada de qualidade e investimento financeiro, ndo tem condicfes bésicas

para se desenvolver. Diante desse entendimento, Oliveira (2008, p. 10) ressalta que,

Um PPP elaborado e articulado a partir da contribuicdo da comunidade escolar
constitui instrumento de pratica coletiva, comprometida com a orientagdo de
conjunto, fazendo com que haja compromisso das pessoas que integram o processo
educativo.

A elaboracdo do PPP estd para além da criacdo de um documento escolar, pois,
ele é a identidade da escola. Um documento que guiara a instituicdo rumo ao futuro, isto €, o
sucesso escolar e da comunidade depende da sua originalidade, reproduzir informacoes
desconectadas com a realidade da escola significa assumir a identidade de outra realidade, que
ndo a sua. O resultado pode ser catastrofico para a escola e, principalmente, para a
comunidade.

Nesse sentido, a participagdo coletiva implica em reunir o Conselho Escolar com
todos os seus representantes e discuti-lo antes de elabora-lo. Suas a¢des praticas devem estar
direcionadas a atender as necessidades da comunidade local. Dessa forma, cabe a escola
buscar alternativas para manter seus conselheiros em alerta para possiveis mudancas do PPP,

visando uma gestdo participativa em detrimento de uma educacéo de qualidade.

4.2 A gestao democratica a partir da perspectiva dos professores

Nesse momento investigativo apresentam-se determinadas questfes a duas
professoras que lecionam no 3° ano do Ensino Fundamental. Os sujeitos serdo identificados
apenas como professora A e professora B.

No dialogo, proposto aos professores, perguntou-se se a gestdo da escola em que

trabalham é democratica.

Professora A: Sim. A escola pressup8e a participacdo efetiva dos varios segmentos
da comunidade escolar, pais, professores, estudantes e funcionarios em todos os
aspectos da organizacao da escola.

Professora B: sim, pois trabalho com a participacdo efetiva dos varios segmentos
que é comunidade escolar, pais, professores, estudantes e funcionarios etc.

Da mesma forma que os sujeitos gestores, 0s sujeitos professores compreendem o
conceito de gestdo democratica e os mecanismos de participacdo cidadd. Sdo, em muitos
aspectos, otimistas com relacdo a participacdo da comunidade escolar no processo de

implantacéo e da agdo de uma gestdo participativa. Pelo didlogo direto e aberto, as professoras

FAP Academic Research, Chapadinha — MA, v. 1, n. 7, jan./jul. 2018 57



compreendem o conceito e a teoria da gestdo democrética, no entanto, fica a evidéncia de que
a escola, enquanto instituicdo, deve colocar em prética tais conhecimentos. Pois o0 sucesso de
uma gestdo comeca pelo conhecimento das politicas pablicas para a educacao.

Segundo material do Ministério da Educacdo sobre a relacdo dos conselhos
escolares com as comunidades (BRASIL, 2004, p. 15) “A gestdo democratica implica a
efetivacdo de novos processos de organizacdo e gestdo baseados em dindmica que favoreca 0s
processos coletivos e participativos de decisdo.” Neste sentido, a gestdo democratica deve
estar direcionada para o ensino de qualidade que dé condicBes para 0 sujeito construir 0
conhecimento de forma integral.

Na mesma linha de pensamento, perguntou-se se a escola desenvolve projetos

para a integracao entre os sujeitos que trabalham na escola?

Professora A: Sim, formag&o continuada, PANAIC, etc.
Professora B: Sim, formacao continuada, PANAIC.

A formacdo continuada tem um papel importante dentro do contexto escolar.
Constatou-se, ainda, que as acbes que a escola desenvolve para interagdo entre 0s
profissionais acontecem somente através dessa modalidade de capacitacdes, 0 que nao deixa
de ser uma Gtima ideia, pois, como referido anteriormente, a informagdo da empoderamento
ao sujeito para que possa conquistar a compreensao das coisas e, principalmente, a liberdade.

Posterirormente, perguntou-se aos sujeitos “A” e “B” se a escola realizava
planejamento educacional, de que ele modo acontecia e quantas vezes eram feitos no periodo

do ano letivo.

Professora A: Sim, o planejamento é realizado quatro vezes no ano letivo, com
orientacdo da supervisora.
Professora B: Sim, quatro vezes.

Pode-se observar que a intencionalidade € coerente entre gestdo e docéncia quanto
a importancia do planejamento educacional. Porém, ficou pouco explicito como acontece esse
planejamento. O planejamento continua acontecendo nos periodos previstos nos documentos
da instituicdo. Nao se tem referéncias do planejar em momentos de possiveis conflitos, fato
que demandaria mudancgas para acompanhar a evolucdo da escola. Diante disso, levantamos
algumas hipoteses: ou a escola ainda ndo esta dando real importancia as suas metodologias de

acao no planejar, ou ela ndo esta dando conta do mesmo de forma democrética.
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Entre as trocas de experiéncias no contexto da escola, espago onde confluem
diferentes culturas, saberes, convivéncia e realizacOes, percebe-se a existéncia de um
ambiente conflituoso, humano e legitimo. Dentro dessa perspectiva de circular entre as
informacdes e o real da escola, a pesquisa aproximou-se cautelosamente dos sujeitos com a

intencdo de saber se h& projetos voltados para a aprendizagem dos alunos.

Professora A: Sim, projetos de leitura, trabalhos com datas comemorativas entre
outros projetos que resgatem a aprendizagem do aluno e também um
acompanhamento de cada familia na escola.

Professora B: Sim, projetos de leitura, datas comemorativas.

Essas compreensdes dos sujeitos fazem refletir sobre a formacdo inicial e a
formacdo continuada do professor, pois reafirma-se que o conhecimento nos empodera para
sermos livres e buscarmos caminhos mais atraentes no processo da construcdo do
conhecimento e da aprendizagem significativa.

Se a escola planeja, planeja para o sucesso escolar. De que forma pode-se
reconstruir uma sociedade livre e democratica se ndo inovamos? A escola ainda foca nas datas
comemorativas em funcdo do apelo cultural das mesmas. Porém, é possivel que elas nédo
sejam mais parametros para uma educacdo integral. E necessério realizar uma leitura de
mundo e da realidade, da cultura do sujeito em questdo, o aluno. A escola e os professores
precisam ler e compreender o mundo, conhecer as culturas, para entdo poderem apresentar aos
alunos e entenderem os mesmos quando estes forem, por sua vez, apresentar suas proprias
leituras de mundo, que fazem a partir da sua realidade.

A partir da analise das respostas dos sujeitos “A” e “B”, € possivel observar uma
parcialidade nos argumentos, pois, ndo ha clareza a respeito de que tipo de leitura e 0 que
exatamente se trabalha nas datas comemorativas. E possivel que a escola tenha projetos para
tais atividades.

Da mesma forma, ndo foi possivel identificar o acompanhamento e a interagao
dos pais e ou familiares nesses planejamentos, o que se depreende dos relatos da auséncia de

participacdo das familias nas datas comemorativas e nos planejamentos.

4.3 A gestdo democratica a partir da perspectiva dos pais, ASG (auxiliar de servico

gerias) e vigia
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Na busca de mais informag6es indagou-se os pais e funcionarios com a intencao

de compreender, na opinido deles, se a gestdo da escola é democratica?

Pai A- sim, mesmo a escola tendo consciéncia do conceito da gestdo democratica,
na realidade vivenciada ainda tem muito que melhorar em alguns aspectos para
alcancar uma gestdo democratica.

Pai B- sim, pois a gestdo tem comunicacdo com todos os pais.

Pai C- sim, pois ha participacdo dos pais nas reunides.

Pai D- sim, através das atividades desenvolvidas na escola.

ASG- Sim, pois hd uma comunicagéo com todos.

VIGIA- Sim, pois participo dos eventos.

Nas afirmacOes, 0s sujeitos ressaltam que h& uma participacdo ativa na gestdo e
que, de certa forma, ainda estdo alheios a participacdo cidada, aquela que aponta os direitos,
mas, principalmente os deveres. O discurso deveria apontar que a nossa gestdo é democratica,
no entanto, temos a impressao que a gestao esta no pedestal e as pessoas a sua volta. A gestdo
pressupde todos em volta da mesa discutindo de forma igualitaria.

Nesse dialogo, compreende-se que a participacdo dos sujeitos ainda esta em
processo, porém, com grandes possibilidades de se caracterizar como fendmeno integrador
diante das novas politicas publicas para a educacdo. Percepcdo que levou a dar continuidade
ao didlogo: a escola desenvolve projetos para a integracdo da familia no processo pedagogico?

Pai A- sim, através das reunides.

Pai B- sim, através de datas comemorativas.

Pai C- as vezes, mais deviria ter mais oportunidade para envolvimento dos pais nas
atividades realizadas na escola.

Pai D- sim, nas datas festivas e sempre desenvolvem um trabalho sobre cada tema,
mostrando a importancia de cada dos mesmos.

ASG- Sim, através de datas comemorativas.

VIGIA- Sim, através de datas comemorativas.

Analisando as respostas acima, percebe-se que os pais, ASG e 0 vigia entendem
gue ha iniciativas da escola em promover a participacdo deles em projetos educacionais,
mesmo que ndo tenham um planejamento sisteméatico sobre temas que realmente sejam
motivadores. Seria muito interessante que o sujeito fizesse parte da vida ativa da escola,
apresentando como tema a sua vida familiar, fatos que marcaram sua historia em familia e
comunidade. E possivel que o compartilhamento desses fatos se demonstrasse um momento
de inspiracdo e motivagéo.

Quem sabe a escola que comecar a comemorar a vida de seus alunos e suas
conquistas, por menores que sejam, poderia, em curto prazo, estabelecer um novo paradigma

de relacdo escola e familia. S&o percepgdes que podem brotar dos sujeitos que, passam pelo
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contexto da escola com olhar critico e reflexivo, na busca de elementos que possam contribuir

com a o ambiente escolar e a qualidade da educacéo.

A participacéo dos pais e dos alunos pode dar-se na organizagdo de atividades na
coordenacdo de eventos intra e extra escolares e no estudo da realidade. Eles devem
vincular-se principalmente aos diversos colegiados existentes na escola, com que
estardo até mesmo consolidados a prética participativo. (PADILHA, 2005, p. 74).

E evidente que o Conselho Escolar pode ser um dos mais importantes canais de
participacdo nesse processo de mudancas, pois ele pode resultar em um novo entendimento no
que diz respeito aos instrumentos de participacdo nos processos da instituicdo escolar.

Nesse didlogo com os pais, ASG e 0 vigia, instigou-se 0s sujeitos a refletirem
sobre a participacdo dos mesmos nas decisdes do conselho.

Pai A- ndo, sé quando um ponto me chama atencdo.

Pai B- sim, participo com as minhas opinides.

Pai C- sim, pois discutimos as atividades que serdo trabalhadas com nossos filhos.
Pai D- sim, dando minha opinido quando necessario.

ASG- sim, as vezes das reunides.

VIGIA- sim, as vezes das reunifes.

Diante das manifestacOes percebeu-se que os pais reafirmam suas participacoes
nas decisdes do CE. No entanto, € muito importante refletir e garantir que as participacdes
estejam de fato ocorrendo no Conselho e ndo nos corredores em conversas informais. Visto
que, existem evidéncias de que os pais aparecem somente para deixar seus filhos no portéo da
escola. Quanto ao ASG e ao VIGIA, participam apenas das reunides rotineiras. Ha, aqui, uma
contradicdo quanto a participacdo efetiva dos mesmos nas decisdes da gestao escolar.

Na fala anterior da gestora e da supervisora percebe-se que as decisfes sdo
tomadas somente pelos conselheiros. Posteriormente, sdo repassados para a comunidade,
como esperado, ja que o grupo de conselheiros é composto pelos pais, servidores e

representantes da comunidade.

A presenca da comunidade na escola e especialmente dos pais, tem varias
implicagdes.  Prioritariamente, eles e 0s outros representantes participam do
conselho escola, da Associacdo de pais e Mestres (ou organizagdes correlatas), para
preparar o projeto pedagogico e acompanhar e avaliar a qualidade dos servigos
prestados. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 459).

Nesse sentido, compreende-se que a comunidade escolar tem um papel

fundamental na elaboracdo do PPP e nas tomadas de decisdes que ocorrem durante as
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reunides do Conselho Escolar. Assim, os canais de participagdo consistem em uma
autoavaliacdo dos resultados apresentados durante os processos consultivos e deliberativos do
Conselho Escolar.

No processo do questionamento, procurou-se saber se ha projetos voltados para a

aprendizagem dos alunos.

Pai A- sim, leitura e alfabetizacéo.

Pai B- sim, leitura e alfabetizacdo.

Pai C- sim, leitura alfabetizacao e incluséo.
Pai D- sim, leitura alfabetizacéo.

ASG- sim, leitura alfabetizacéo e inclus&o.
VIGIA- sim, leitura alfabetizag8o e incluséo.

Com relacdo a esse quesito, teve-se uma predilecdo provocativa, em funcdo de
complementar parte de nosso objetivo da pesquisa. Quando as politicas publicas para a
educacdo apontam caminhos para melhorar a qualidade do ensino e dos processos de
aprendizagem, é visto que a instituicdo escola precisa buscar alternativas viaveis para dar
conta desses horizontes. Porém, o que se percebe é que a escola ainda esta presa a velhos
paradigmas da leitura e da alfabetizacdo, como se nao houvesse outras praticas e
metodologias para transcender os muros da escola e dar conta do processo da aprendizagem.

Quando indagou-se sobre projetos que contribuissem para 0 processo de
aprendizagem, almejava-se saber até onde a instituicdo escola se permitiu inovar na busca de
alternativas via projetos. Nesse sentido, foi possivel romper com o tradicional, oferecendo
algo que desperte o desejo pelo conhecimento, que faca da sala de aula um lugar de
aprendizado prazeroso e inovador. Mas, para isso, € fundamental que a sociedade civil
organizada, espaco em que a familia se encontra, caminhe ao lado da escola na realizacdo

desses projetos inovadores.

5 CONCLUSAO

A abordagem sobre a gestdo escolar democratica, feita no contexto da escola
publica, constitui-se de grande relevancia para possiveis contribui¢cbes na qualidade do ensino
e da aprendizagem do aluno, pois 0 sucesso escolar deve estar associado ao trabalho coletivo,
ressignificando as praticas pedagogicas a partir da realidade e do interesse da comunidade.

Entende-se ainda que os pais, comunidade e funcionarios devem participar das

decisOes escolares para reafirmarem o modelo de gestdo democréatica e 0 sucesso do ensino e
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aprendizagem. Portanto, confere-se que a instituicdo escolar, para apresentar um perfil de
gestdo democratica, deve trabalhar para reorganizar a escola para todos, proporcionando um
ensino de qualidade. Além disso, uma gestdo democratica necessita realizar acGes que
envolvam a participacdo de todos da comunidade interna e externa. Em que o trabalho em
parceria com a comunidade por meio de reunides, palestras e discussdes contribuam com a
educacéo dos alunos.

E possivel destacar, ainda, que a gestdo democratica necessita de participacio
ativa da comunidade e implica na efetivacdo de novos processos de organizacdo, nos quais a
gestdo esteja baseada em uma colaboracdo que favorega 0s processos coletivos e
participativos. Que as decisfes busquem a concretizacdo dos objetivos. Nesse sentido, a
participacdo cidada constitui uma das principais formas para implementacéo da gestdo escolar
democratica pelos diferentes sujeitos que fazem o cotidiano escolar.

Portanto, elenca-se alguns apontamentos importantes a fim de contribuir com uma
participacdo ativa na escola, para que, assim, se possa melhorar a parceria entre escola e
comunidade:

a) Inserir e estimular o envolvimento da familia nas atividades promovidas e

executadas pela escola;

b) Agregar os pais durante o processo de elaboracdo do planejamento didatico e
principalmente no Projeto Politico Pedagdgico;

c) Elaborar o Projeto Politico Pedagogico de acordo com as necessidades e
realidade do aluno e da comunidade.

d) A dindmica da valorizagdo da familia enquanto membro do Conselho Escolar,
assim como ter o aluno como aliado, uma vez que ele pode fazer a diferenca
nos planos estratégicos.

Todas as informacges coletadas com a pesquisa foram relevantes para estabelecer
algumas proposigdes que ainda ndo se concretizaram na implementagdo da gestdo escolar
democratica na escola publica, entre elas, o desconhecimento de alguns sujeitos com relacéo a
gestdo democratica, ou seja, a participacao ativa de todos nos segmentos da escola.

E importante continuar a refletir e a analisar, de forma critica, os problemas que
envolvem a educacdo na contemporaneidade, com a intencdo de buscar solugdes possiveis
para superd-los e de tornar a escola um espago democratico, eficiente e positivo,

possibilitando a transformacéo do sujeito e dos espagos sociais.
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RESUMO: Refletir sobre a formacao dos professores que trabalham nas areas quilombolas,
tendo em vista a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, considerando as
particularidades locais. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, com base nas teorias de:
Vergara (2011), Trivifios (2009) e Araujo (2011), documental, de campo e explicativa, de
cunho qualitativo. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas
com um gestor, dois professores, dois alunos, dois coordenadores representantes das
comunidades, um coordenador de formacéo de professores do campo da Secretaria Municipal
de Educacgédo de Chapadinha (SEMED). A pesquisa apontou a necessidade de investimentos
na formacdo dos professores dessas comunidades, voltadas para a valorizagdo da cultura e da
pratica social nas escolas de comunidades quilombolas que sofrem com a auséncia de

politicas publicas educacionais, necessarias para o contexto de incluséo.
Palavras-chave: Treinamento. Educador. Quilombo.
ABSTRACT: Reflect the formation of educators who work in the quilombo areas, given the

quality of teaching and learning, considering local conditions. This is a bibliographic research,
based on the theories of: Vergara (2011), Trivifios (2009) e Araujo (2011), documentary, field
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and explanatory qualitative nature. Data collection was conducted through semi-structured
interviews with a manager, two teachers, two students, two coordinators community
representatives, a field of teacher training coordinator of the Municipal Chapadinha Education
(SEMED). The survey showed the need for investment in teacher training these targeted
communities for the development of culture and social practice in schools of quilombo
communities, which suffer from the lack of necessary educational policies for the inclusion

context.

Keywords: Training. Educator. Quilombo.

1 INTRODUCAO

O estudo foi realizado por um grupo de alunos do curso de Pedagogia da
Faculdade do Baixo Parnaiba (FAP), como Trabalho de Conclusdo do Curso - Artigo. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica, documental e de campo, realizada nos povoados Prata, Poco
de Pedra, Lagoa Amarela e Baturité/Barro Vermelho, no municipio de Chapadinha (MA).
Foram entrevistados 01 (um) gestor; 02 (dois) professores; 01 (um) aluno; 02 (dois)
coordenadores (representantes das comunidades), 01 (um) coordenador de formacdo de
professores do campo da Secretaria Municipal de Educacdo de Chapadinha (SEMED). Para
dar conta da investigacdo foi usada a pesquisa qualitativa segundo Trivifios (2009), com
enfoque na pesquisa de campo.

A temaética aqui anunciada tem, como base, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica (DCNEEQEB), Resolucéo
CNE/CEB n° 08, de 20 de novembro de 2012, publicada no Diario Oficial da Unido, em 21 de
novembro de 2012, Se¢do 1, que visa compreender como € realizada a educacdo em area
quilombola e criar melhor desenvolvimento em sala de aula. (BRASIL, 2016).

Sabe-se que a educacdo é a porta de entrada para a inclusdo social e ndo a
discriminagdo do meio em que a crianca esta inserida. Compreende-se que, nos dias atuais,
ndo se coloca como relevante o trabalho das diferencas de cor e raga no processo educativo
que se possibilita uma oportunidade dessa visdo, que muitos ainda tém, do educador como um
agente de mudancas. O educador deve refletir sobre essa realidade e procurar estratégias
didaticas para trabalhar tal realidade. A formagdo continuada contribui para melhoria do
conhecimento acerca do processo de ensino e aprendizagem e do desenvolvimento cultural e

social.
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A formacdo na atualidade é algo paradoxal, pois 0 docente deve preparar suas
aulas, pensando na variedade do publico que vai encontrar dentro da sala de aula, pois acerca
disso (ARRUTI, 2010, p. 11) aborda que:

Tal exposicdo nos leva a compreensdo de que pensar a educacdo escolar quilombola
implica que revisitamos as praticas pedagogicas desenvolvidas diariamente nas
escolas, situadas dentro de comunidades quilombolas ou que possuem alunos
quilombolas, pois se trata de refletir sobre a intencionalidade da escola e seu
curriculo. Este ponto é fundamental para que possamos obter uma coeréncia
politico-pedagdgica entre o que se ensina ¢ o que se aprende que implica “[...]
pensar sobre educacdo escolar quilombola se faz necessario refletir sobre o processo
de escolarizagdo e as concepcbes de educacdo, que nos sirvam de ancora e produgéo
do conhecimento”.

Dessa forma, a Educacdo Escolar Quilombola necessita ser valorizada e
contextualizada, levando em consideracdo o processo de ensino aprendizagem do aluno.
Nesse caso, convém considerar que os professores que trabalham nas areas quilombolas
precisam de formacdo continuada, tendo em vista o aperfeicoamento da pratica pedagogica

desenvolvida a partir da realidade das comunidades envolvidas.

2 A FORMACAO DE PROFESSORES NAS AREAS QUILOMBOLAS

2.1 Formagoes de Professores

A formacdo dos professores concretiza-se na busca de novos conhecimentos que
sdo sustentados por objetivos de ter um diferencial nos curriculos dos profissionais da
educacdo. O trabalho docente tem como ponto fundamental a valorizagdo na formagdo do
cidadado cultural e social, dando énfase a sua vida educacional e profissional. Como destaca

Pimenta, a seguir:

[...] sobre a formacéo de professores de uma perspectiva excessivamente centrada
nos aspectos curriculares e disciplinares para uma perspectiva centrada no terreno
profissional, Névoa (1992), evoca o percurso historia da formacdo da profissdo
docente para pensar a formacado de professores. (PIMENTA, 2012, p. 32).

Sabe-se que qualificacdo e capacitacdo, meramente para ocupagdo de “espago”
sem minimos de critérios para as disciplinas especificas, ndo sdo sinénimos de formagéo de

quadro de profissionais para respectivas funcoes.
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Destaca ainda Pimenta (2012), que: “Entende, também, que a formagdo ¢, na
verdade, autoformacgdo, uma vez que os professores reelaboram o0s saberes iniciais em
confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos
escolares.”

Confrontar e rever os conceitos das suas respectivas formacdes iniciais constituem
reflexGes de interpretacdo do fazer pedagdgico correto.

Ainda segundo o autor:

No caso da formacdo de professores, a partir de sua pratica social de ensinar. No
momento da terceira revolugdo industrial, quando novos desafios estdo colocados, a
didatica contemporanea compete proceder a uma leitura critica da pratica social de
ensinar, partindo da realidade existente, realizando um balanco da iniciativa de se
fazer frente ao fracasso escolar. (PIMENTA, 2012, p. 27).

Significa que na terceira revolucdo industrial a falta de médo de obra qualificada,
poderd ser suprida por, pessoas com conhecimento e leitura de mundo, para execucao de
trabalho na area educacional.

2.1.1 Formacao Inicial

A formagdo docente reflete a visdo sobre o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem nos anos iniciais da educacdo basica, conforme os Referenciais para a
Formagao de Professores. “Ao analisar os objetivos e conteidos da formagao inicial € preciso
levar em conta as novas demandas da atuacdo do professor, tanto em relacdo a funcao social
colocada a escola, quanto em relacdo a necessidade de formar um profissional reflexivo”.
(BRASIL, 2002, p. 67).8

Nessa linha de pensamento, Ribas (2000, p. 38), reflete particularmente sobre
como deve ser auxiliado o professor na busca de melhoramentos para 0 ensino e

aprendizagem.

A formacéo inicial ndo é uma fase completa na vida do professor e sim uma
primeira etapa: no entanto se ela preparar bem (desenvolvendo atitudes de
disposicdo para o estudo, para a busca de referéncias na pratica e para a
investigacdo) o professor transpord os obstaculos do cotidiano escolar e terd

® A Lei de Diretrizes ¢ Bases (Lei n° 9.394/96) no artigo 62 “A formagdo de docentes [...] far-se-& em nivel
superior [...].” (BRASIL, 2012, p. 47), e, ainda destaca, no artigo 61, inciso II “[...] diploma em pedagogia [...].”
(BRASIL, 2012, p. 46).
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maior seguranca nas decisdes, principalmente na fase de socializa¢do que ocorre
no ambiente de trabalho. (RIBAS, 2000, p. 38).

Nesse sentido, o professor deve sempre buscar novos conhecimentos em formas
de melhorar suas praticas pedagogicas, valorizando sua formag&o inicial no que diz respeito a

qualificacdo docente nas areas de sua atuacao..

2.1.2 Formagéo Continuada

O Ministério da Educacdo (MEC) determinou no Plano Nacional de Educacéo
(PNE) 2011-2020, que até 2020 os professores em exercicio possuam a formacéo especifica
em nivel superior na area que atuam. (BRASIL, 2011).

Nesta linha de pensamento Tardif e Lessard (2009, p. 133) ressaltam que “o
ensino é uma concepcdo cada vez mais complexa que remete a uma diversidade de outras
tarefas além de aulas em classe”. E através do estudo que o aperfeicoamento das praticas
pedagogicas se faz possivel ao professor. Como transmissor do saber deve se prender a
formag&o como um meio de sucesso profissional, tendo em vista ser a sala de aula o principal
local de construcdo do conhecimento, e a funcéo do professor €, sem davida, a de mediar toda
essa construcao.

Como ressalta Campos (2010, p. 115):

N&do é facil ser professor. E muito do que o docente é, como professor, foi
construido pelo acimulo das situa¢fes da vida, em que se fez como pessoa, na
qualidade de individuo; do que é aprendido a medida que se amadurece como
sujeito. N&o basta o que se aprende na universidade para ser professor. E preciso
ficar atento & vivéncia das relagdes sociais e aos lagcos e conflitos que nos
definem como seres humanos. E dificil ensinar e aprender a sensibilidades.

Nesse sentido, Masetto (1996, p. 36) afirma que “aceitar a aula como este espaco
de convivéncia [...] € assumir a dimensdo humana desta aula e do processo de aprendizagem
que nela ocorre”. “O processo de aprendizagem se realiza através do relacionamento
interpessoal muito forte entre alunos e professores [...]. Cria-se um clima afetivo, responsavel,
em muitos aspectos pelo sucesso (ou fracasso) da aprendizagem.” (MASETTO, 1996, p. 14).

Faz-se necessario destacar que a escola, por meios de acbes, promova um
processo de ensino aprendizagem significativa, fazendo assim uso das propostas e conteidos

gue constam no Projeto Politico Pedagdgico da escola. Nesse entendimento, Zabala (1998, p.
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143) destaca que “a organizagdo dos conteudos na escola deu lugar a diversas formas de
relagdo e colaboracdo entre diferentes disciplinas.”

Desse modo, Libaneo (2008, p. 229) enfatiza que: “Também fazem parte das
praticas de formacdo continuada aquelas acdes de acompanhamento das equipes das escolas
promovidas pelas Secretarias de Educacdo, visando apresentar diretrizes gerais de trabalho,
oferecer assisténcia técnica especializada ou programas de atualizacdo e aprimoramento
profissional [...]”

A partir do pensamento do autor, entende-se que a formacao continuada nédo se da
somente fora da escola, a Secretaria de Educacdo cabe proporcionar as escolas formacGes
continuadas, a fim de subsidiar as suas praticas pedagdgicas.

Campos (2010, p. 113) afirma que: “por isso ndo se compreende a docéncia como
uma profissdo. A docéncia se faz por um oficio: o oficio de ensinar, de educar, de formar
integralmente a pessoa.”

O ensinar por uma proposta de compromisso com a docéncia € um proprio oficio
com a sua profissdo por tornar possivel uma aprendizagem significativa.

Nesse contexto, Brasil (2012, p. 70) sugere que: “a formagdo continuada deve
proporcionar atualiza¢fes, aprofundamento da tematica educacional e apoiar-se numa
reflexdo sobre a préatica educativa, promovendo um processo constante de autoavaliagdo que
oriente a construgdo continua de competéncias profissionais”.

Nesse caso, faz-se necessario desvendar se a escola e a comunidade estdo
preparadas para lidar com essas questfes, conforme o que diz a Resolucdo CNE/CP N° 1, de
18 de fevereiro de 2002, no Art. 1° da LDB.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, constituem-
se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e
aplicam-se a todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica (BRASIL, 2016, p.
1).

Desse modo, compreende-se que had necessidade de que 0s 0rgéos responsaveis
pela formagéo de professores elaborem uma proposta curricular, inserindo cursos voltados
para formar profissionais para trabalharem nas escolas dessas comunidades, ou que recebem
alunos oriundos.

Conforme esta escrito no Artigo 13, das Diretrizes para a Educacdo Quilombola,

Paragrafo Unico:
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Os sistemas de ensino, em regime de colaboracéo, poderdo criar programas de
Educacéo Profissional Técnicas de Nivel Médio para profissionais que executam
servigos de apoio escolar na Educagdo Escolar Quilombola, de acordo com o
disposto na Resolucdo CNE/CEB n° 5/2005, fundamentada no Parecer
CNE/CEB 16/2005, que cria a area profissional n° 21 referente aos Servicos de
Apoio Escolar. (BRASIL, 2016, p. 8).

Nesse sentido, necessita-se que a escola estabeleca a relacdo entre conhecimentos
populares, cientificos e diversidade étnica e cultural na perspectiva de que os professores
compreendam que o processo educacional é formado por dimensbes de raca, identidade,
religiosidade, sexualidade.

Portanto a resolugdo n° 8 de 20 de novembro de 2012, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Bésica no Artigo

53, capitulo I, diz que:

A formacdo continuada de professores que atuam na Educacdo Escolar
Quilombola devera;

Ser assegurada pelos sistemas de ensino e suas instituicbes formadoras e
compreendida como componente primordial da profissionalizagdo docente e
estratégia de continuidade do processo formativo, articulada a realidade das
comunidades Quilombolas e a formacéo inicial dos seus professores. (BRASIL
2012, p. 17).

Sendo assim, a educacdo quilombola perpassa por um reconhecimento de que 0s
professores ndo mobilizam em suas praticas 0s saberes recebidos em sua formacéo
académico-profissional. Sendo produtores de saberes, gerados no exercicio de sua profisséo,
devem conduzir-se a uma nova percepcao sobre a formacdo de professores na area
quilombola, considerando a importancia da associa¢do dessa formagdo a um processo de
desenvolvimento profissional demonstrando sintonia com as discussdes mais recentes sobre

essa proposta.

2.2 Educacédo Quilombola

As comunidades quilombolas pesquisas estdo entre as que foram certificadas pela
FCP, 6rgédo criado pela Lei 7.668 de 22, de agosto de 1988, e que teve suas atribuigdes legais
conferidas pelo Art. 1° da Lei acima citada, Artigo 2°, 8 1° e 29 art. 3° § 4° do Decreto n°
4.887 de 20 de 3 novembro de 2003. Por sua vez, tal decreto regulamenta o procedimento

para identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e titulacdo das terras ocupadas
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por remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o artigo 68 do Ato das
disposicOes Constitucionais Transitorias e Artigo 216, inciso | a V, § 1° e 5° da Constituigdo
Federal de 1988, Convencao n° 169, ratificada pelo Decreto n® 5.051, de 19 de abril de 2004
nos termos do processo administrativo desta fundacdo n® 01420.004410/2010-21. E com base
nos atos normativos supracitados que foram certificadas as Comunidades em analise, dentre
elas Prata dos Quirino, Poco de Pedra, Lagoa Amarela, Barro Vermelho/Baturité, localizadas
no municipio de Chapadinha/MA, ambas com uma totalidade de 119 familias,
especificamente: Comunidade Prata dos Quirino: 26, Poco de Pedra: 25, Lagoa: 42, Barro
Vermelho: 26 familias, conforme estudos realizados pelo Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agréria (INCRA) de 2000 a 2013. Dentre elas, algumas s&o certificas com excegao a
comunidade Lagoa Amarela que ainda se encontra em processo de certificacdo pela Fundacéo
Cultural Palmares (FCP).

Durante a pesquisa percebe-se a auséncia de uma educagdo que as motive para
novas descobertas e para buscar seus direitos de cidaddo, como destaca a Resolucdo n° 8 de
20 de novembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Escolar Quilombola na Educacéo Bésica no artigo 7°. O referido diploma aduz o seguinte:

Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo Bésica rege-se nas suas praticas e acoes
politico-pedagogicas pelos seguintes principios™:

| - Direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade;

Il - Direito a Educacdo Publica gratuita e de qualidade;

I11 - Respeito e conhecimento da histdria e da cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatério nacional. (BRASIL, 2012).

A educacdo escolar Quilombola retrata a realidade no seu contexto social. No
entanto, entender como esse processo formativo estd sendo desenvolvido dentro da sala de
aula requer uma criticidade de como um docente se prepara para estar dentro de uma sala,
onde tera que conhecer uma cultura totalmente diferente, com seus valores culturais
diversificados.

As comunidades quilombolas surgiram a partir da vinda dos negros africanos por
meios comerciais para trabalharem como escravos dos senhores de engenho. Mais tarde, néo
aceitando o modo como eram tratados nas grandes fazendas, partiram para fugas e passaram a
construir seus préprios estabelecimentos e suas comunidades. A partir de 1740, por 6rgdos da
administragdo portuguesa, chamada conselho Ultramarino Quilombo, este conceito de
quilombo foi espalhado por todo o pais, ainda que, com o tempo, o quilombo recebeu varias
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definicbes como, por exemplo, quilombo seria um local onde os povos afrodescendentes
vivessem por natureza.

A historia dos quilombos no Maranhao inicia-se em meados do seculo XI1X, com
as fugas e organizacdo de escravos, em alianca com diferentes elementos desprezados pela

sociedade no periodo monarquico.

2.3 Formac&o de Professores nas Areas Quilombolas no Municipio de Chapadinha (MA)

A Proposta Curricular do Municipio de Chapadinha estd voltada somente para a
formacgéo continuada dos anos iniciais e finais do ensino fundamental, no entanto, a secretaria
ndo disponibiliza de uma proposta voltada para a formacao especifica dos professores que
trabalham nas areas quilombolas. Como diz a resolucéo n° 08 de 20 de novembro de 2012 que
define as Diretrizes curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educagéo
Bésica, em seu artigo 8° “os principios da Educagdo Escolar Quilombola deverdo ser

garantidos por meio das seguintes acdes’:

V- garantia da formacéo inicial e continuada para os docentes para a atuacao na
educacao escolar quilombola;

VII- implementacdo de um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater
interdisciplinar, elaborado de modo a articular o conhecimento escolar e o0s
conhecimentos construidos pelas comunidades quilombolas. (BRASIL, 2012).

Os professores que se encontram nas salas de aulas demonstram a necessidade das
formacOes, pois aumentam a oportunidade de desenvolver um trabalho pedag6gico com
qualidade. No municipio de chapadinha encontram-se docentes ndo qualificados para estar na
sala de aula. No entanto, disponibilizar essas oportunidades de aprimorar novos
conhecimentos condiz com uma qualificacdo desses profissionais, dando norte a
concretizacdo de ministrar um trabalho, atingindo a necessidade de seu publico alvo. Dando a
oportunidade desses alunos de criarem seu proprio conhecimento e de irem além do que se

encontra com a realidade.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho fundamenta-se em pesquisa bibliografica, documental de
campo, explicativa, de cunho qualitativo. O mesmo foi realizado em comunidades

guilombolas, através de entrevistas semiestruturadas com: publico-alvo, constituido por
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01(um) Gestor, 02 (dois) Professores, 02 Coordenadores (representantes das comunidades),
02 Alunos e Coordenadores de Formacdo de Professores da Zona Rural da Secretaria
Municipal de Educacdo de Chapadinha/SEMED.

Inicialmente, realizou-se a pesquisa bibliografica que Vergara (2011, p, 43)
descreve como sendo [...] “o estudo sistematizado desenvolvido com base em material
publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas, isto é, material acessivel ao publico
em geral”.

Nessa perspectiva, a abordagem da pesquisa qualitativa, segundo Trivifios (2009,
p. 120),

Alguns autores entendem a pesquisa qualitativa como uma “expressdo genérica”.
Isto significa, por um lado, que ela compreende atividades de investigacdo que
podem ser denominadas especifica. E, por outro, que todas elas podem ser
caracterizadas por tracos comuns. Esta é uma ideia fundamental que pode ajudar
a ter uma visdo mais clara do que pode chegar a realizar um pesquisador que tem
por objetivo atingir uma interpretacdo da realidade do angulo qualitativo.

Utilizou-se, ainda, a pesquisa documental nos termos em que estabelece Severino
(2007, p. 122) que ressalta: “tem-se como fonte de documentos no sentido amplo, ou seja, néo
s6 de documentos impressos, mas sobre tudo de outros tipos de documentos, tais como
jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos legais”.

Seguindo pela pesquisa de campo, o trabalho baseou-se em Vergara (2011, p, 43),
para quem “a pesquisa de campo ¢ a investigacdo empirica realizada no local onde ocorre ou
ocorreu um fendbmeno ou que se dispde de elementos para explica-los”.

Para a coleta dos dados, fez-se uso da entrevista semiestruturada, que permite um
dialogo entre o pesquisador e o entrevistado, pois possibilita uma compreensdo entre ambos.
De acordo com Trivifios (2009, p. 146), ¢ “[...] aquela que parte de certos questionamentos
basicos, apoiados em teorias e hiplteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferece amplo campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que forem surgindo a medida
que se recebe as propostas do informante.”

Foi realizada em comunidades remanescentes’ com: 01 (um) gestor; 02 (dois)
professores; 01 (um) aluno; 02 (dois) coordenadores (representantes das comunidades),
01(um) coordenador de formacdo de professores do campo da Secretaria Municipal de
Educacéo de Chapadinha (SEMED).

Para melhor compreensdo da anélise dos dados e preservacdo das identidades dos

sujeitos da pesquisa utilizou-se para a caracterizacdo dos entrevistados 0s seguintes

° Remanescentes: Pessoas pertencentes comunidades quilombolas.
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pseudonimos: Gestor (G), Professor (P1, P2), Alunos (A), Coordenador da comunidade (CC)
e Coordenador Pedagogico (CP).

4 RESULTADO E DISCUSSAO

Realizou-se a pesquisa nas comunidades remanescentes de Prata dos Quirino,
Poco de Pedra, Lagoa Amarela e Barro Vermelho, localizadas no municipio de Chapadinha-
MA. Algumas delas ja certificadas e outras em processo de certificacdo, pela FCP como &reas
remanescentes de quilombos, conforme estudos antropoldgicos realizados pelo INCRA.

De acordo com Arruti (2010, p. 11), “a pesquisa realizada nas comunidades no
campo, busca compreender como é executado o trabalho de formacdo do ser humano,
sobretudo em comunidades tradicionais, que deve levar em conta as convivéncias e as
multiplas formas de trabalhos culturais e suas crengas”.

Conforme os dados levantados pela pesquisa, percebeu-se que os professores que
atuam nessas areas ndo estdo qualificados para trabalhar com as questdes étnicas e raciais,
necessitando de uma formagdo continuada, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Basica, no Artigo 8°. Os principios da
Educacdo escolar quilombola deverdo ser garantidos por meio de acdes, como as destacadas
no Capitulo V: “Garantia de formagao inicial e continuada para os docentes para atuagdo na
Educacao Escolar Quilombola” (BRASIL, 2012, p. 6). Em Chapadinha (MA) conforme
estudo realizado em pesquisa bibliogréafica, documental e de campo, percebe-se que existem
quilombos ja certificados pela FCP nos povoados Prata, Poco de Pedra e Barro Vermelho.
(INCRA).

Uma educacdo de qualidade é um direito, que esta sendo tirado de toda a
populacdo. Faz-se necessario ter uma politica educacional para todas as categorias de ensino
e etnias, avaliando o seu curriculo a fundo e, assim, destinando a esse povo profissionais
capacitados para exercer suas fungGes como professores, trazendo melhorias significativas
para o ensino.

Conforme afirma Muniz (apud CAVALCANTE, 2016), trata-se de um: “[...]
estudo, que se propde a refletir sobre as experiéncias e o processo educativo que o quilombola
promove, percebendo se o curriculo escolar aborda nos conhecimentos sistematizados
desenvolvidos somente a cultura dominante, ou as questdes raciais, reforcando a cultura a que

pertencem. [...]”
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Desse modo, a formacdo contribui com todas essas questdes, pois quando o
educador vai para 0 campo deve ter consciéncia de que estard diante de uma diversidade de
conhecimentos e realidades opostas aquelas vivenciadas em seu cotidiano. Nessa perspectiva,
a producdo desse estudo torna-se relevante para a producdo de conhecimentos no que diz
respeito & formacdo de professores nas areas quilombolas, tema abordado nesta pesquisa.

Contudo, Freire (2015, p. 39) destaca que,

[...] € fundamental que na pratica da formacdo docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos
guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunh&o com o professor formador.

Nesse sentido, o educador deve estar sempre buscando novos métodos para
aperfeicoar suas praticas pedagdgicas, tendo em vista a necessidade de atualizacdo dessas
metodologias para melhoria do ensino aprendizagem.

De acordo com a resolugdo n® 8 de 20 de novembro de 2012 no Artigo 51 que
ressalta: Nos cursos de formacdo inicial da Educacdo Escolar Quilombola deverdo ser criados
espacos, condicOes de estudo, pesquisa e discussdes sobre:

| - As lutas quilombolas ao longo da histdria;

I1- O papel dos quilombos nos processos de libertagdo e no contexto atual da
sociedade brasileira;

Para compreender a resolu¢do nimero 8 de 20 de novembro de 2012, expedida
pelo MEC, Cémara de Educacdo situada em Brasilia, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Bésica das Comunidades Quilombolas.

Constata-se que em todas as comunidades visitadas ndo ha docentes formados ou
qualificados em areas especificas para trabalhar com alunos oriundos de tais comunidades,
conforme relatado pelos entrevistados.

Quando indagado sobre a formacéo continuada na zona rural, o coordenador

responsavel pela formacdo dos Professores responde:

A formagdo continuada de um modo geral, existe. Nés sabemos, é séo trés
frentes que a gente estd trabalhando junto com o nossa Secretaria, para gente
aprofundar é a area quilombola no que diz respeito a gente, a Chapadinha de
modo geral, para poder sintonizar a educacao fisica, que o professor chega la na
escolinha que tem sé uma sala Unica, a gente também esta trabalhando encima de
a educacdo fisica, esta elaborando uma cartilha para nossa coordenadora ver isto
aqui e aula inglés também. [CP].
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Desde a formagdo técnica e tecnoldgica para 0s processos produtivos até a
formacdo nos diversos niveis educacionais, do fundamental ao superior para a pratica da
cidadania, a formacdo continuada deve partir do interesse tanto da SEMED, quanto dos
profissionais que atuam na educacdo em area quilombola.

A auséncia de politicas voltadas para a formacao dos professores se evidencia na
fala do coordenador da SEMED, como relatado a seguir:

“E o quilombola ficou a cargo da gente fazer um levantamento, fazer um
apanhado para a gente poder ajudar os professores, porque muitos chegam la e ndo tem nocao
como ¢ que funciona a educagdo quilombola, a educagdo do campo de um modo geral. “Nos
ja estamos trabalhando em cima dessa proposta, ja conversei com a Secretaria”. “Estamos
formalizando para poder chamar os professores. Isto foi conversa com a Secretaria, estamos
elaborando, mas € o material que a gente tem porque adquirimos no Centro de Ciéncias
Ambiental e Agraria -CCAA — Campus IV, Universidade Federal do Maranhdo — UFMA”.
[CP].

Segundo o gestor escolar do povoado Prata, ndo ha professores com formagéo
adequada, conforme se constata na narrativa abaixo:

“Olha, respondendo por parte, quanto a formacgao, pelo que sei nenhum professor
tem a formacéo voltada a area quilombola. Em nenhum momento os professores desta escola
falam sobre a cultura quilombola, mesmo no dia da consciéncia negra”. [G]

O Art. 53, § 1, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Quilombola
na Educacdo Basica afirma que a formacdo continuada de professores que atuam na educacédo
escolar quilombola: “deverd ser assegurada pelo sistema de ensino e suas institui¢des
formadoras, e compreendida como componente primordial da profissionalizagdo docente e
estratégia de continuidade do processo formativo, articulada a realidade das comunidades
quilombolas e a formacao inicial dos seus professores.” (BRASIL 2012, p. 170).

De acordo com a professora da comunidade Prata, seria muito importante uma
formagéo, pois é essencial para o aprimoramento do trabalho: “Nos que trabalhamos aqui, ndo
temos formac&o nessa area. Eu acho importante participarmos de formacao continuada, nessa
area, porque ai a gente ja ficaria aqui”.

A percepcdo da professora do Assentamento PA Nossa Senhora Aparecida | /
Baturité demonstra compreenséo sobre a importancia da formagéo continuada voltada para o
desenvolvimento do seu trabalho pedagdgico no processo educativo para os alunos oriundos

de quilombos, como expressa sua fala.
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“Sou formada em Pedagogia, na &rea da educacdo, ta [sic] com h& 16 anos que
trabalho, na comunidade do Baturité, t& com 11 anos, eu ja tive alguma formacao continuada
que é essa formacdo que o proprio municipio disponibiliza para gente, e comecei fazer a
minha Pés. E no caso de gestdo em supervisio e ndo me identifiquei ai [sic] parei, porque eu
quero assim, eu queria até psicopedagogia, mas como nao tinha na época, eu comecei como
gestao e supervisiao, mas eu ndo...”. [P 2]

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola da Educacao Basica (BRASIL, 2012, p. 170), no Artigo 49, diz que:

[...] os sistemas de ensino, no &mbito da politica Nacional de Formacdo de
Professores de Educacio Bésica, deverdo estimular a criacdo e programar programas
de formacdo inicial de professores em licenciatura para atuacdo em escolas
quilombolas e escolas que atendem estudantes oriundos de territérios quilombolas
ou ainda em cursos de magistério de nivel médio na modalidade normal, de acordo
com as necessidades das comunidades quilombolas.

Para entender as particularidades das escolas quilombolas pode-se refletir sobre o
perfil do educador, necessario para as escolas de quilombo, sobre as dificuldades de se
construirem uma cultura docente quando da maioria dos professores que atuam nas
comunidades quilombolas.

“Quanto ao conhecimento das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo
quilombola, na educacdo basica, eu vejo assim. Que nds temos que estd buscando, mas a
propria prefeitura sabe que aqui € uma escola polo e que recebe alunos oriundos dessas
localidades. A propria Secretaria de Educacao teria que vir com esses documentos para gente
trabalhar na propria escola com todos os professores. Nao adianta pegar professores de todas
as regibes para trabalhar isso ai, trabalhar principalmente com aqueles que trabalham dentro
do préprio assentamento que tem esses alunos. Eu vejo assim que deveria partir deles (Gestao
municipal). S6 que nds também temos que se esta buscando”. [P2].

O educador que esta presente pode ser um observador de seu proprio trabalho, e a
escola pode proporcionar uma interacdo entre a escola e a comunidade, constatando estdo
obtendo um bom resultado. Pensar no exemplo sobre as diretrizes curriculares para a
educacao quilombola e em que medidas essas diretrizes tém sido absorvidas pelas secretarias
municipais e estaduais de educacdo; em que sentido tém sido consideradas na organizacéo do
trabalho pedagogico das escolas quilombolas, ao perguntar sobre qual o comprometimento

dos gestores municipais e regionais com a efetivacao das diretrizes. P2 enfatizou:
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“Eu acho muito bonito a questdo dos quilombolas, mas é o que vejo, ndo adianta

eu dar minha opinido, a ndo ser que a gente mande um oficio e peca para a secretaria de
educacdo treinamento para os professores da localidade. Quando a gente faz essas formacdes,
eles ndo vao ver se tu trabalhas na zona rural ou zona urbana, geralmente eles atingem sé
aquele foco, que eles ensinam, e o que eles querem que vocé aprenda, eles querem dar
treinamento, eles ndo querem saber qual escola que vocé trabalha, entendeu?”. [P2].
Desse modo, faz-se necessario o reconhecimento da Educacdo Quilombola, visto ndo estar
sendo pensada e praticada na amplitude que a multidimensionalidade territorial exige. Nesta
mesma linha de pensamento, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Quilombola, afirmam que aEducacdo Escolar Quilombola deve atender aos principios
constitucionais da gestdo democratica, que se implicam a todo o sistema de ensino Brasileiro
e devera ser realizada em dialogo, parcerias e consultas as comunidades por ela atendidas.
Faz-se imperceptivel o didlogo entre a gestdo da escola, a coordenagdo pedagbgica e
organizagdes do movimento quilombola nos niveis local, regional e nacional, a fim de que a
gestdo possa considerar os aspectos historicos, politicos, sociais, culturais e econdémicos do
universo sociocultural quilombola no qual a escola esta inserida. A gestdo das escolas
quilombolas devera ser realizada, preferencialmente, por quilombolas (BRASIL, 2002).

Os professores que atuam nas comunidades quilombolas, em sua maioria, séo
oriundos da cidade, com seu olhar urbano e muitas vezes carregado de preconceito em relacao
a realidade e a cultura quilombola. Pode-se, ainda, estudar a complexidade da formacéo
desses professores, levando em consideracdo a especificidade dos diversos sujeitos que vivem
no quilombo, assim como em garantir o curriculo vinculado a cultura destes povos, em
respeito as tradicGes, crencas, costumes e religiosidade. A esse respeito P2 faz uma critica até
mesmo em virtude do ndo reconhecimento daqueles que trabalham nas comunidades
remanescentes, quando enfatiza:

“A gente € que na hora de se apresentar, a gente ¢ quem diz onde a gente trabalha
ndo e qual é a situacdo. Para eles, quando eles estdo dando essas formacdes para gente, que a
gente fala que trabalha na zona rural, até os que sdo da zona urbana acham que a gente... quer
até descriminar a gente, que acham que quem trabalha na zona rural é inferior a quem trabalha
na zona urbana”. [P2]

Ao longo das entrevistas, seja com Professores, Gestor Escolar, Coordenador
Comunitério, Coordenador de formacao de professores e Alunos percebeu-se que a realidade
dos quilombos ja reconhecidos pela Fundagdo Cultural Palmares ndo € contemplada nem com

20% (vinte por cento) das necessidades existentes nos quilombos, assim estabelecidas nas
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politicas publicas, em acordo com o que consta da Lei. Ou seja, acessos precarios a escola,
professores incapacitados, por ndo conhecerem a historia das comunidades em que estdo
inseridos, mediante a necessidade de formacéo continuada.

Nesse contexto, o docente que ndo possui uma qualificacdo especifica ou uma
graduacdo em historia afrodescendente, ocupa uma posicdo de fragilidade na sala de aula,
sobretudo quando esta se localiza em uma realidade de uma escola com turma multisseriada,
e que demanda o respeito aos ensinamentos de suas historias, suas ancestralidades, suas
culturas, seus costumes, suas crengas. A pesquisa constatou justamente a caréncia no respeito
a essas dimensdes. A Secretaria de Educacdo ndo faz o que a propria lei disponibiliza, que é
especializacdo e capacitacdo para professores que ensinam em area quilombola. Pode-se citar
inimeras oportunidades de cursos e capacitacdes que o Governo Federal disponibiliza. A
procura por estes cursos, entretanto, € responsabilidade do governo Municipal, cabendo a
propria secretaria fazer e prestar este servico publico a quem tem interesse em busca de
aperfeicoar seus conhecimentos e suas préaticas.

Conforme estudos realizados nas comunidades quilombolas no municipio de
Chapadinha (MA), percebeu-se que o0s professores que atuam nessas areas nao estdo
qualificados para trabalhar com as questBes étnicas e raciais, necessitando de uma formacao
continuada conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Quilombola
na Educacdo Baésica, em seu artigo Art. 8° que diz que “os principios da Educagdo escolar
quilombola deverdo ser garantidos por meio de a¢des destacadas no Capitulo V “Garantia de
formacdo inicial e continuada para os docentes para atuacdo na Educacdo Escolar
Quilombola” (BRASIL, 2012, p. 6).

Percebe-se que os professores que atuam nas comunidades quilombolas do
municipio de Chapadinha MA, ndo tem uma qualificacdo adequada para trabalhar as questdes
étnicas raciais e a realidades dessas comunidades. Portanto faz-se necessario uma formacéo
continuada especifica para desenvolver uma pratica coerente com a vivéncia desses povos
valorizando as crencas, costumes e cultura local.

Nessa linha de pensamento, Pimenta (2012) diz que: A énfase na formacgédo do
docente reduziu o peso da formacdo pedagdgica tedrica mais aprofundada. “Por sua vez, 0s
pedagogos que participam desse movimento, ou cederam ao discurso ora sociologizante, ora
psicologizante, ou sua participacdo foi tdo pequena que seu discurso tedrico quase foi
silenciado.” (LIBANEO; THOSCHI; OLIVEIRA, 2003, p. 130).
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Os professores que trabalham nas comunidades quilombolas devem ter acesso a
uma formacédo ou qualificacdo de acordo com o que é exigido na Resolucdo n® 8 de 20 de
Novembro de 2012, no seu Artigo. 13, Paragrafo Unico que diz o seguinte:

Os sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, poderdo criar programas de
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio para profissionais que executem servigos de
apoio escolar na Educacdo Escolar Quilombola, de acordo com o disposto na Resolucdo
CNE/CEB n° 5/2005, fundamentada no Parecer CNE/CEB16/ 2005, que cria a area
Profissional n® 21, referente aos Servicos de Apoio Escolar. (BRASIL, 2012).

Observa-se que no art. 13°, parégrafo Unico, o disposto estabelece regras simples
e amparadas na propria lei para a qualificacdo de técnica para auxilio nas escolas quilombolas.
Neste mesmo sentido Pimenta (2012, p. 22), explicita o seguinte: “E ai que ganham
importancia na formacdo de professores os processos de reflexdo sobre a propria pratica
(SCHON, 1990) e do desenvolvimento das habilidades de pesquisa da pratica.”

Qualificar, capacitar sdo passo importante no contexto do aprendizado, e na

formacéo continuada que sdo principios basicos no trabalho e na vida profissional do docente.

4.1 Perfil das Comunidades

As origens das comunidades sdo relembradas através das geracdes, as descobertas
gue as compBem no processo histérico. Ao ser indagado sobre as suas origens e suas

descobertas o coordenador da comunidade Prata dos Quirino diz que:

A informac&o que a gente tem, que o primeiro foi 0 José Luzia. perguntou, se veio
Ele veio aqui, fez algumas perguntas, que era para fundar a associagéo quilombola,
depois veio o certificado da FCP, reconhecendo como quilombo. Depois do segundo
mandato do Doutor Magno, a menina Danubia assumiu, ai ela botou o Chico do Oh
que era o Secretario da igualdade racial foi ai, que nés fundamos & associagéo
junto com o Abdias. Eu fui o cabeca que fundou, mais o Abdias. A ela foi registrada
em livro de imdvel, a ata da fundacao da associacao dos quilombolas.[CC1]

Conforme os dados apontam, a comunidade pesquisada apresenta escolas com
problemas de infraestrutura, salas que funcionam em situa¢fes precérias, pequenas estruturas
e pouco arejadas. A respeito dessas situacOes observadas durante a pesquisa, € importante
pontuar que a infraestrutura de uma escola é fator determinante para o seu bom
funcionamento. No entanto, isso acontece devido a falta de interesse da gestdo publica, como

relatamos abaixo:
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Segundo a [P 1] da escola da comunidade Prata, “Tem merenda escolar de segunda a
sexta, mas esta terminando. Por exemplo, agora ja estar terminando. Depois as vezes passa
de duas semanas sem vim. E assim depois vem de novo”.

Através de um didlogo, o relato do gestor revela: “Quanto a alimentagdo escolar.
E uma alimentacdo como a de qualquer outra escola. Pois ja trazemos comprada pela
(SEMED) em Chapadinha.” [G]

Sabe-se que é dever do poder puablico municipal fornecer alimentagdo escolar em
quantidade e qualidade durante o ano letivo a todas as escolas, tanto na zona urbana como na
zona rural, conforme o Artigo 8, Cap. X, das DCNS para Educagdo Escolar Quilombola na
Educagdo Bésica. E “garantia de alimenta¢io escolar voltada para as especificidades socio
culturais das comunidades quilombolas”.

Na comunidade Poco de Pedra, situada a 40 km da sede de Chapadinha, a escola

existe, mas ndo funciona, pois segundo o relato do coordenador da comunidade.

[...] parou de funcionar tem mais ou menos 04 (quatro) anos. Pois a prefeitura
como tinham poucos alunos, fechou a escola e mandou que os alunos estudassem na
sede. A gente coloca na casa de parentes e eles passam a semana para poder
estudar. Como aqui sdo todos analfabetos, eu tentei brigar por isso, mas deixei de
mao porque estava me tornando chato e ndo tinha apoio. Fiz denincia até para o
pessoal do Governo Federal, mas ndo fizeram nada. Entdo eu deixei de mao. Os
alunos daqui estdo espalhados em outros povoados. Inclusive minha filha que ja é
formada como professora, trabalha num povoado muito distante daqui que.[CC2]

A comunidade Lagoa Amarela, situada a 20 km da sede do municipio, esta em
processo de certificacdo pela FCP. Embora seja a comunidade quilombola mais antiga do
Maranhéo, ainda esta sob o comando de posseiros e arrendatarios™®. As familias, residentes na
comunidade, vivem em situacdes precarias, sem infraestrutura e sem cultivar suas proprias
culturas, desconhecendo até mesmo a origem de sua localidade como relata um dos

moradores:

Meu amigo, para falar a verdade, aqui ja veio tanta gente fazer reunido de
quilombola. Daqui j& levaram tanta coisa como panela velha, coisa de cozinha.
Aqui ja veio gente de muito longe. Desde quando cheguei aqui. Que aqui é
arrendado. Aqui é seu Washington um rapaz de Chapadinha, filho do finado senhor
Clévis Sousa, Aqui ja veio muita gente nessa area de carambola(quilombola) para
fazer pesquisa. De vez em quando vem esse pessoal para fazer aqui. Agora eu nao
sei Como assim essas pesquisa feita assim, para que significa entdo esse negécio .
Eu sou rendeiro, quer dizer eu moro aqui, esta na faixa de uns quinze anos, nessa
regido aqui, sabe? Agora aqui nessa casa estou ha com cinco anos, que eu
arrendei e esta arrendado. Este ano no fim de dezembro vence minha renda, ai eu

10 posseiros e Arrendatarios: Pessoas que formalizam em contrato das terras e cobram pela produgdo e
exploracéo do terreno.
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vou sair mas para este mesmo local. E quero fazer uma casa no verao nesse outro
lado, para eu mudar daqui. Eu nunca vi os alunos falarem sobre carambola
(quilombola). Eu nunca vi ninguém fazer festa de carambola (quilombola). Eu
nunca vi movimento de tambor e nem de danca dentro e fora da escola. Essa é a
Unica escola que tem neste povoado, muito antiga. Sé funciona pela manha. Quando
tem reunido estruturada, da muita gente.

Por sua vez, o povoado Barro Vermelho, localizado a 37 km da sede, é certificado

pela FCP, conforme estudos antropoldgicos realizados pelo INCRA. De acordo com o relato

de um morador, a comunidade se reconhece como remanescente, como pode ser observado a

sequir.

Dentre os mais velhos, que eles dizem que nés somos quilombola. Meu pai e minha
mae sdo quilombola. Eles diziam que dancavam e cantavam tambor. Mais menos
era a noite, quando a gente ficava no terreiro. Ai todo mundo se juntava e comegava
a festa. Era umas brincadeira bonita demais, depois que 0s mais velhos morreram,
foram deixados de m&o. Hoje bem pouco se brinca tambor, mais ainda aqui e 14,
agente ensaia. E nunca ninguém fez uma escola para nds, a gente tinha que ir
estudar em outra comunidade, nos famos a pé ha uma légua’’. S6 estudei até a 42
série. S6 quando o Magno que era prefeito, botou um professor para ensinar na sala
do dono da terra, agora tem aula no barrac&o que nos fizemos.

Nessa linha de pensamento, Aradjo (2011, p. 38) ressalta:

As comunidades remanescentes dos quilombos guardam memérias especificas que
ajudam a contar outra histéria do Brasil, uma histéria onde as ditas “minorias”
ocupam o lugar de sujeitos e ndo de meros colaboradores e a educacéo é pega chave
no processo de resgate da histéria e memdria dessas comunidades, bem como da
politizacdo em busca de direitos sociais que foram historicamente negados a esses
grupos.

A valorizacdo da memdria e do patriménio cultural imemorial tem que partir do

contexto escolar. Sendo assim, a busca pelo reconhecimento da sua propria historia precisa ser

compreendida como um direito de todos porque esse processo d& vida aos vinculos dos

sujeitos da historia.

Sobre o transporte escolar, uma aluna da escola da comunidade Baturité (escola

polo, que recebe alunos da comunidade Barro Vermelho), aponta como um dos problemas que

ela vé na escola: “moro no Barro Vermelho, venho para escola caminhando a pé, porque o

motorista ndo ia aré la em casa”.

Analisando os relatos, pode-se mencionar as Diretrizes Curriculares da Educacéo

Quilombola, que garantem no art. 30:

1| égua: No linguajar (nativo) caipira, a palavra légua e 0 mesmo um 06 km.
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O transporte escolar quando for comprovadamente necessario, devera considerar o
Caddigo Nacional de Transito, as distancias de deslocamento, a acessibilidade, as
condigGes de estradas e vias, as condi¢Oes climaticas, o estado de conservagdo dos
veiculos utilizados e sua idade de uso, a melhor localizagdo e as suas melhores
possibilidades de trabalho pedag6gico com o padrédo de qualidade. (BRASIL, 2012,
p. 12):

Diante do exposto e considerando as informagGes levantadas em documentos,
deparou-se com o funcionamento da escola num barracdo com uma turma multisseriada com
09 alunos, entre a pré-escola e 0 5° ano do ensino fundamental dos anos iniciais. Os alunos do
ensino fundamental dos anos finais (6° ao 9°) se deslocam para o assentamento PA Nossa
Senhora Aparecida I, no povoado Baturité, onde funciona uma Escola Polo'?. Para chegar até
14, os alunos andam 2 km a pé até a BR 222, para pegar o transporte escolar, que por sua vez,

néo apresenta condigdes adequadas, como afirma uma das alunas:

Venho a pé s6 até na beira da pista e 14 o carro vai me buscar. Nao sei quantos km
sdo. O motorista disse que sdo uns trinta minutos. Sobre a cultura quilombola, sei
mais a professora ndo trabalha com a gente esse assunto. Ela ndo falou ndo.[A]

Depreende-se, a partir da narrativa da aluna, que o educador desconhece o modo

de vida dessas comunidades e seus aspectos socioculturais.
Para Imbernon (2000, p. 106):

A organizagdo educacional, tal como é concebida atualmente e se desenvolve,
integra as diversas formas de desigualdade e opressdo e, portanto, é necessaria uma
acdo solidaria para desenvolver uma nova cultural organizacional alternativa
baseada em uma nova pratica educativa e social.

Outra questdo levantada pelos pesquisados refere-se a descontinuidade na
distribuicdo da alimentacdo escolar, segundo relato da professora da escola da comunidade

Prata.

Tem merenda escolar de segunda a sexta, mas esta termina. Por exemplo, agora ja
estar terminando. Depois as vezes passa de duas semanas sem vim. E assim depois
vem de novo.[P1]

Durante o dialogo sobre alimentacdo escolar acrescentou o gestor da escola:

“Quanto a alimentagdo escolar. E uma alimentagdo como a de qualquer outra
escola. Pois j& trazemos comprada pela (SEMED) em Chapadinha. E até mesmo
porque é uma sala é pequena e de Multisseriado e os alunos ficam ocupando sé em
uma sala”.[G]

12 Escola Polo: Mesmo que uma vila, onde existe aglomeracao de varias familias.
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Diante dos relatos do gestor percebe-se que had uma falha no que diz respeito a
alimentacdo escolar por ndo ser comprada na propria localidade ou em povoados proximos,
pois segundo as Diretrizes Quilombolas afirmam que: “os sistemas de ensino, por meio de
acOes colaborativas, devem ser implementados”.

A escola como um espaco formativo, deve atender as necessidades do aluno, dando
importéncia a construcdo do homem em seus diversos aspectos, na medida em que possibilita
a formacdo de conceitos resgatados de uma histéria de luta pela melhoria da qualidade de
vida, seja no que se refere a conquista da terra para produzir, ou ainda a luta por melhorias nas
condigdes do ensino ofertado.

Tal realidade foi destacada pelo Coordenador da Comunidade Poco de Pedra

guando aponta:

Olha, essa escola parou de funcionar tem mais ou menos 04 (quatro) anos. Pois a
prefeitura como tinham poucos alunos, fechou a escola e mandou que os alunos
estudassem na sede. A gente coloca na casa de parentes e eles passam a semana
para poder estudar. Como aqui séo todos analfabetos, eu tentei brigar por isso, mas
deixei de mao porque estava me tornando chato e nado tinha apoio. Fiz denlncia até
para o pessoal do Governo Federal, mas nao fizeram nada. Entdo eu deixei de méo.
Os alunos daqui estdo espalhados em outros povoados. Inclusive minha filha que ja

é formada como professora trabalha num povoado muito distante daqui. [CC2]
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Escolar Quilombola,
(BRASIL, 2013, p. 440) “[...] as lutas pelos direitos a educagdo se articulam a outras lutas:
pelo reconhecimento das suas identidades, pelo direito a memoria e pela vivéncia da sua
cultura”. Em seu Art. 7°, Cap. II, “os alunos tém direito & educagdo publica, gratuita e de
qualidade. Esses direitos dardo uma oportunidade de conceber conhecimentos que
contribuirdo para a formacéo dos alunos oriundos das comunidades de quilombos.” (BRASIL,

2012, p. 440).

5 CONCLUSAO

A pesquisa possibilitou aos investigadores analisar a formacdo dos professores
que trabalham nessas areas. Diante do exposto, é possivel perceber a necessidade de formacao
inicial e continuada, que proporcione meios para melhorias nas préaticas pedagogicas,
pensadas com base na valorizagdo da cultura das areas quilombolas, bem como, no fato de
gue essa cultura ndo é trabalhada de forma adequada nas comunidades e, em alguns casos,

trabalhada meramente em datas comemorativas. Dessa forma, compreende-se a formacgéo
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continuada como meio de prover uma educacdo de qualidade, pensando principalmente no
aperfeicoamento das praticas pedagdgicas voltadas para a educacdo nas comunidades
Quilombolas.

O presente artigo serve, portanto, de orientacdo para se buscar as possibilidades
para esta lacuna que existe, e que pode ser constatada na prética.

Conforme o estudo, as comunidades pesquisadas estdo sendo aos poucos
desculturalizadas. Conhecer a realidade € o primeiro passo, buscar solucdo é responsabilidade

da SEMED de definir uma politica de formac&o continuada.
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A INCLUSéO DE ALUNOS PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS, NA
PERCEPCAO DE PROFESSORES E GESTORES DA REDE PUBLICA MUNICIPAL
DE ENSINO

THE INCLUSION OF STUDENTS WITH SPECIAL NEEDS IN THE PERCEPTION
OF TEACHERS AND MANAGERS OF THE MUNICIPAL PUBLIC SCHOOL
NETWORK

Helida Geisa Coelho Campos®
Mabson de Jesus Gomes da Silva
Clatdio Gongalves da Silva®

RESUMO: A prética educativa quando realizada legitimamente em sua esséncia, pode ser
uma importante facilitadora no acesso ao ambiente escolar de alunos portadores de
necessidades especiais, além de possibilitar a reducdo da marginalizacdo social que ainda se
encontra presente em grande parte das instituicGes educacionais. Desta forma, conduziu-se
esta pesquisa, a qual teve como objetivo perceber como é o processo de inclusdo de alunos
portadores de necessidades especiais, no que tange as praticas e percepc¢des de professores e
gestores escolares, que atuam em escolas publicas municipais de Chapadinha — MA. O estudo
foi desenvolvido por meio de analise qualitativa, com base em questionarios dirigidos a
professores e gestores. Ao abordar diferentes aspectos em torno das politicas publicas
aplicadas pelo municipio, foi possivel constatar que os principais fatores limitantes para um
processo de inclusdo adequado e exemplar, sdo a evasdo escolar e a falta de acessibilidade,
que refletem no convivio social e familiar do sujeito, limitando-os a desenvolverem

habilidades intelectuais e cognitivas.
Palavras-chave: Educacdo, aprendizagem, acessibilidade.

ABSTRACT: The educational practice, when carried out legitimately in its essence, can be
an important facilitator in the access to the school environment of students with special needs,
besides making possible the reduction of the social marginalization that is still present in most
educational institutions. In this way, this research was conducted with the objective of

understanding how the process of inclusion of students with special needs is related to the
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practices and perceptions of teachers and school administrators who work in municipal public
schools in Chapadinha - MA . The study was developed through qualitative analysis, based on
questionnaires addressed to teachers and managers. In addressing different aspects of the
public policies applied by the municipality, it was possible to verify that the main limiting
factors for an adequate and exemplary inclusion process are school dropout and lack of
accessibility, which reflect in the social and familiar life of the subject, limiting them to

developing intellectual and cognitive skills.

Keywords: Education, learning, accessibility.

1 INTRODUCAO

A educacdo formal ensina e humaniza o individuo dentro dos parametros
idealizados histdrica e culturalmente, pois o ambiente escolar é um espaco que acaba
refletindo a estrutura da sociedade onde se encontra inserida, fazendo ser necessario atuar no
ambito escolar a fim de formar a autonomia do educando, bem como para prepara-lo para o
convivio em sociedade (BUENO; PEREIRA, 2013).

De acordo com Sassaki (2003, p. 15):

Educacdo inclusiva é o conjunto de principios e procedimentos implementados pelos
sistemas de ensino para adequar a realidade das escolas a realidade do alunado que,
por sua vez, deve representar toda a diversidade humana. Nenhum tipo de aluno
podera ser rejeitado pelas escolas. As escolas passam a ser chamadas inclusivas no
momento em que decidem aprender com os alunos o que deve ser eliminado,
modificado, substituido ou acrescentado nas seis areas de acessibilidade, a fim de
que cada aluno possa aprender pelo seu estilo de aprendizagem e com o uso de todas
as suas maltiplas inteligéncias.

A inclusdo educacional € mundialmente falada, destacando-se como um fato
social complexo, decorrente das lutas dos individuos com necessidades especiais distintas,
seus familiares e de movimentos sociais, em busca de mudancas nas atitudes preconceituosas
e segregacionistas que foram se estabelecendo no decorrer de um processo histérico, em
relagdo ao tratamento dado a elas e em funcdo da busca por seus direitos na sociedade
(FRIAS, 2009).

Dentro deste contexto, de acordo com a Lei n° 9.394/1996 da Lei de Diretrizes e
Bases, em seu Art. 58 (BRASIL, 1996):
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Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotag&o.

Nesse sentido, a inclusdo deve ser percebida pelos acontecimentos que
circunscrevem o procedimento de existéncia coletiva e individual, a partir das praticas
culturais, produtoras de verdades estabelecidas, pelas experiéncias de normalizacdo e
regularizacdo da diferenca, buscando, por uma grande gama de mecanismos, a construcéo ou
adequacao de estratégias de controle, podendo ser permanentes ou, entdo, provisorias. 1sso se
rescinde na cumplicidade entre Estado, familia, religido e entre os demais espagos
institucionais, pelo préprio capital, fundamentalmente pelas diferencas presentes na
sociedade, produzidas em funcdo do preconceito, que circula e se aloja em cada sujeito como
uma condicdo proveniente das diferencas no coletivo, reguladas em seus limites (OSORIO;
LEAO, 2013).

No Brasil, a educacéo viabiliza o acesso e a reducdo da marginalizacdo dos alunos
com deficiéncia, de forma que a escola opere dentro das perspectivas de educagéo inclusiva,
entendendo as esferas que as politicas publicas de educacdo especial abarcam, inseridos num
contexto amplo, onde a diversidade possui um aspecto inclusivo. Sendo assim, ainda podemos
ressaltar que a organizacdo escolar tanto quanto a formacéo dos profissionais que atuam nessa
area sdo imprescindiveis e devem estar constantemente estabelecendo relacdes e experiéncias
inclusivas aos alunos com deficiéncia (BARRETA; CANAN, 2012).

Considerando essa perspectiva inclusiva, a Meta 4 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) visa universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a
educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de um sistema educacional inclusivo.

A educacdo especial é obra da transformacdo de entendimento de sociedade, do
progresso das politicas publicas e dos movimentos sociais que pressionam o Estado na
viabilizacdo de seus direitos como sujeitos sociais e na formacdo de profissionais da
educacdo, sobretudo dos professores, que também pode ser influenciada pelas mudangas
ocorridas na coletividade, no universo do trabalho e na economia do pais. E perceptivel que o
investimento para a melhoria desse processo possui falhas, o que pode vir a afetar o processo
de ensino-aprendizagem do educando, dissimulando seu desenvolvimento cognitivo, social e

interpessoal, 0 que se ajuiza na exclusdo parcial ou completa desses individuos na sociedade.
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Desta forma, considerando-se a relevancia do tema e a escassez de estudos nesta
regido, conduziu-se esta pesquisa que teve como objetivo entender como é o processo de
incluséo de alunos portadores de necessidades especiais, no que tange as praticas e percepgoes
de professores e gestores escolares, que atuam em escolas publicas municipais de Chapadinha
- MA.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi realizado no municipio de Chapadinha, localizado na regido leste do
estado do Maranhdo com populacdo estimada em 78.965 habitantes e uma area territorial de
3.247,385 km (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2017).
Trata-se de um municipio onde, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), a
area urbana é contemplada por 12 escolas que oferecem o ensino fundamental maior do 6° ao
9° anos. Dentre elas, cinco (as quais foram atribuidos nomes-fantasia) foram objeto de estudos
por serem polos de atendimento a alunos portadores de necessidades especiais.

Para a abordagem do problema, foi realizada uma pesquisa qualitativa e
quantitativa, por meio da aplicacdo de questionarios, em consonancia com Gil (2008). Foram
seguidas as premissas de Lakatos e Marconi (2003), nas quais as abordagens qualitativas se
fundam como caracteristicas de pesquisas fundamentais, permitindo que presuncbes e
problemas fossem melhores descritos, de tal maneira que auxiliam de modo social nas
interpretacdes de opiniGes e comportamentos de determinados grupos sociais. As entrevistas
foram realizadas ao longo do més de novembro de 2018, com professores e gestores daquelas
escolas: Escola Primavera (Polo 1), onde foram entrevistados uma gestora e dois professores;
Colégio Esperanca (Polo 2), onde foram entrevistados quatro professores; Colégio Reino
Infantil (Polo 3), onde foram entrevistados trés professores; Escola Santa Margarida (Polo 4),
onde foram entrevistados dois profissionais; e Escola Arco-iris (Polo 5), onde foram

entrevistados um gestor e um professor.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Constatamos, nesse estudo, o registro de diversos tipos de necessidades como
aqueles pertencentes ao tipo: F20-Esquizofrenia hebefrénica; F70-Retardo mental leve; F71.0-
Retardo mental moderado; F72.0-Retardo mental grave; F80-Transtorno especifico da

articulacdo da fala; F81- Transtorno especifico no desenvolvimento das habilidades escolares;
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F83-Transtorno especifico misto de desenvolvimento; F90-Transtorno hipercinético nédo
especificado; 164-Acidente vascular cerebral ndo especificado como hemorrégico; 166-
Ocluséo e esterose da artéria cerebral que ndo resultam em infarto cerebral; Q90-Sidrome de

Down; Z99.3-Dependéncia de cadeira de rodas (Quadro 1).

Quadro 1- Tipos de necessidades especiais detectados em cinco polos educacionais, no municipio de
Chapadinha, MA. 2018.

Necessidades
apresentadas (C1D*) Polol | Polo2 Polo 3 Polo 4 Polo 5
F20 Sim
F70 Sim Sim Sim S
F71.0 Sim Sim —
F72.0 Sim
F80 Sim Sim
F81 Sim
F83 S S
R0 Sim Sim
164 Sim
166 S
Q30 Sim
Z99.3 Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
Nota: *Codigo Internacional de Doencas.

Os gestores e docentes que ensinam ou auxiliam no desenvolvimento desses discentes
foram questionados sobre como avaliavam o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia

envolvidos na escola (Grafico 1).
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Gréafico 1 - Avaliacdo de professores e gestores sobre o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia
E Regular ®Em desenvolvimento Otimo
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Fonte: Dados da pesquisa (2018).

No polo 1 foram entrevistadas trés profissionais, sendo que dois deles
responderam que o processo de inclusdo oferecido na escola encontra-se étimo e um deles
respondeu que, perante todas as dificuldades enfrentadas para inclusdo destes alunos, mesmo
sendo um processo lento, este processo encontra-se em gradual desenvolvimento. Em relagéo
ao polo 2 onde foram entrevistados quatro profissionais, dois deles avaliaram que a educacao
inclusiva esta em processo de desenvolvimento; um dos docentes avaliou como regular e
outro como 6tima. Esses parametros indicaram um conflito de opinides.

No Polo 3, foram entrevistados trés profissionais. A concep¢do de um deles foi a
de que o processo de inclusdo esta em desenvolvimento; um outro afirmou que € regular e
para um deles esta 6tima a forma como se encontra o processo de inclusdo. Em relacdo ao
polo 4, foram entrevistados dois profissionais. Um deles assegurou que, diante das politicas
publicas estabelecidas, o processo de inclusdo na escola esta em desenvolvimento. O segundo
também afirmou que o processo estd em desenvolvimento, estando de acordo com o0s
procedimentos legais. No diz respeito ao polo 5, onde foram questionados dois profissionais,
constatamos que, de acordo com o gestor, a escola se encontra em 6timo processo de incluséo.
Em contrapartida, o professor entrevistado afirma que esse processo ainda estd em
desenvolvimento e muito lento.

No que diz respeito as dificuldades encontradas para a pratica do processo de
inclusdo em sala de aula, no polo 1, o principal problema encontrado foi a evaséo escolar, que
ocorre na maioria das vezes por adversidades familiares e sociais, refletindo diretamente no

desempenho escolar; no polo 2, a falta de acessibilidade é um fator que impede a frequéncia e
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0 convivio com os demais discentes; no polo 3, o fator que antepara o processo de inclusdo é
a auséncia de politicas publicas aplicadas pelo municipio; no polo 4 a evasdo escolar € um
fator limitante, que afeta aos alunos com deficiéncia; no polo 5, a falta de acessibilidade é o
principal fator limitante para os alunos especiais.

Ao aferir sua pratica docente, antes e depois do processo de inclusdo, os
professores se auto avaliaram enfatizando a necessidade de formagdo (até mesmo continuada),
para que ocorra um atendimento especializado e eficiente aos educandos dentro e fora do

ambito escolar (Grafico 2).

Gréfico 2 - Forma como os professores avaliam sua pratica docente antes e depois da inclusdo
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Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Nos Polos 1 e 4, os professores se sentem melhor preparados para conduzir o
processo de incluséo juntamente com os demais profissionais que compdem o sistema escolar
deste municipio. Em contraste com os polos citados anteriormente, nos polos 2, 3 e 5 0s
docentes relataram uma grande necessidade de intervencdo para auxiliar na formagéo e
preparagdo do corpo profissional escolar, a fim de acolher de forma adequada os discentes
portadores de necessidades especiais.

No que concerne a avaliagdo de interagdo dos alunos que detentores e entre
aqueles ndo detentores de necessidades especiais, foi observado que, independente das
praticas e fatores que auxiliam e daquelas que limitam o desenvolvimento dos alunos

portadores de necessidades especiais, que aqueles ndo portadores de nenhum tipo de
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necessidade em algumas ocasites se retraem da convivéncia com os alunos deficientes,
ocasionando uma instabilidade social no &mbito escolar. Sendo que, de acordo com os
entrevistados, a inclusdo ¢ fundamental para o desenvolvimento tanto dos que “precisam ser
incluidos”, como daqueles alunos que ndo possuem nenhum tipo de necessidade especial.
Nesse processo, os professores sdo mediadores que atuam diretamente na acdo efetiva
(FREIRE, 1996). No caso deste estudo, ainda podemos constatar que os professores e gestores
entrevistados, asseveraram que, com base em sua formacéo e convivio com alunos que devem
ser inseridos dentro do ambito escolar e social para seu desenvolvimento intelectual, ha ainda
uma relevante necessidade de adequacdo do ambiente para atendimento a este publico.
Demonstrando claramente uma grande necessidade na melhoria das condicGes de estrutura
fisica de boa parte das escolas deste municipio, visando a esse atendimento.

Esses mesmos entrevistados ainda mencionaram que, fundamentados pela
convivéncia e necessidades encontradas dentro do ambito escolar, foi constatado que os
alunos com deficiéncia ndo afetam a qualidade da escola, mas, sim. beneficiam seu préprio
desenvolvimento, no que diz respeito ao processo de assimilagcdo. Cabe, neste caso, portanto,
uma maior interacdo entre a escola e os individuos que a compdem, dentro de todos seus
aspectos, para que se quebre essa barreira, muitas vezes ainda carregada de preconceito,
medo de se fazer diferente e até mesmo por comodismo e falta de experiéncia dos formadores,
trazendo ainda a familia para dentro da escola, resgatando sua relevancia no processo de
formacéo do educando.

N&do obstante todos os polos apresentarem profissionais qualificados, porém,
alguns deles ndo se consideram aptos para trabalhar com alunos que possuem alguma
necessidade especial, ressaltando que requerem acolhimento particularizado e continuado para
suprir e desenvolver as caréncias que esses discentes trazem consigo. Dessa forma, nota-se
gue sdo necessarias acdes e o cumprimento de politicas publicas voltadas para o ambito da
acessibilidade educacional. Bruno (2008), afirma que as politicas publicas sdo acOes
complexas e invisiveis, em continua modificacdo e transformacdo. Sendo assim, tem de ser
compreendidas a partir da série de atuacfes e envolvendo comportamentos intencionais de
muitas agéncias e funcionarios governamentais responsaveis por sua implementacao ao longo
do tempo. Essas a¢Oes devem partir do Poder Publico, que carece da atuagdo conjunta com a
comunidade escolar, familia e sociedade no geral, para sua total eficacia e éxito, facilitando a

melhoria na qualidade de vida do cidadéo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Para um desenvolvimento satisfatorio e eficaz da educacgdo inclusiva, os alunos
que possuem necessidades especiais devem ser avaliados conforme a necessidade que
apresentam; a fim de que os profissionais que trabalham no atendimento se sintam preparados
para atuar de forma continua, agindo sempre em prol de colocar em prética metodologias
adequadas e utilizar as politicas publicas oferecidas pelo municipio, quando for o caso.

A evasdo escolar e a falta de acessibilidade, refletem no convivio social e familiar,
limitando os alunos no desenvolvimento de habilidades intelectuais e cognitivas. Além disso,
a formacdo na area e mesmo a formacéo continuada sdo fatores que interferem na eficécia e
na qualidade do ensino-aprendizagem e desenvolvimento interpessoal dos alunos com

deficiéncia, enfatizando a importancia desses parametros ao falar de educagéo inclusiva.
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O QUE MUDOU COM AMPLIACAO DE NOVE ANOS DO ENSINO FUDAMENTAL?

WHAT HAS CHANGED WITH A NUMBER OF YEARS OF FUNDAMENTAL
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RESUMO: Com a implementacdo da Lei n® 11.274 de 06 de fevereiro de 2006, que alterou
os artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB/96 ficou ampliada para nove anos a duragdo do Ensino
Fundamental. Determinou-se, ainda, um prazo até o ano de 2010 para que o Distrito Federal,
os Estados e Municipios planejem a execucdo do novo sistema obrigatorio nos seus
estabelecimentos de ensino. Assim, o presente artigo tem como objetivo analisar a ampliacao
da escolaridade obrigatéria no Ensino Fundamental de nove anos, visando verificar a
reorganizacdo do trabalho pedagodgico das escolas do Brasil e os professores, principais

responsaveis pela conquista da proposta curricular.

Palavras-chave: Ensino de nove anos, Ampliagdo, Curriculo.

ABSTRACT: With the implementation of Law No. 11,274 of February 6, 2006, which
amended articles 29, 30, 32 and 87 of the LDB / 96 and, consequently, extended to nine years
the duration of Primary Education, determining until the year of 2010 for the Federal District,
States and Municipalities to plan the implementation of the new compulsory system in their
educational establishments. Thus, this article aims to analyze the expansion of compulsory
schooling in nine - year primary school, aiming to verify the reorganization of the pedagogical
work of schools in Brazil and the teachers, who are the main responsible for winning the

curricular proposal.

Keywords: Nine year teaching. Changes. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

O ano de 2006 caracterizou-se por um grande marco na educacdo brasileira ao
ampliar a duracdo do Ensino Fundamental para nove anos, por meio da Lei n. 11.274
aprovada no dia 06 de fevereiro do ano ja citado. Apesar desta mudanca, é disponibilizada aos
sistemas de ensino a expiracdo até 2009 para progredirem os ajustamentos de maneira que a
partir de 2010 esse Ensino Fundamental de nove anos seja garantido a todos.

Importante ressaltar que, durante o periodo de transicdo entre essas duas
organizagOes, os sistemas deveriam gerenciar uma proposta curricular para possibilitar o
acesso de aprendizagem necessaria ao desenvolvimento com conquista nos estudos, tanto as
criangas de seis anos quanto as de sete anos de idade matriculadas, entdo, no Ensino
Fundamental.

Dentre outras orientacdes, o Ministério da Educacdo destacava a imposicao de
oferecer a formacgdo continuada dos professores para o planejamento da préatica pedagdgica
com aperfeicoamento em suas atividades. Além do mais, os espagos educativos, 0s materiais
pedagdgicos, a estrutura da escola em si e todos os materiais indispensaveis, deveriam e
devem atender as necessidades das criancas com a faixa etaria de seis anos de idade no Ensino
Fundamental que entraram no sistema, bem como as outras criancas que ja estavam nessa
etapa de ensino com oito anos de duragé&o.

Portanto, o presente artigo define, como objetivo, verificar os dados sobre a
ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos, bem como argumentar as contribuicdes e
problemas causados. Analisa-se nas pesquisas as mudancas e apropriacao delas, por parte da
escola prevista nos documentos elaborados pelo Ministério da Educacdo sobre o Ensino
Fundamental de nove anos. Mostrara, entdo, o processo de elaboracdo de novos curriculos

para garantir uma maior credibilidade da Educacéo.
2 ENSINO FUNDAMENTAL DE ANOS: perspectivas e mudancas

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) (BRASIL,2013, p. 103), o
Ensino Fundamental é tido como uma das bases mais importantes da Educacdo Brasileira.

Com o objetivo de melhoria e ampliagdo desse sistema, tem sido alvo de reformulactes

significativas, como formac&o de professores, familias, curriculos e programas.
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Diante destas perspectivas foi instituida pela Lei n. 11.274/2006 a amplia¢do do
Ensino Fundamental para nove anos e a matricula, no 1° ano, aos seis anos de idade
objetivando, assim, uma maior permanéncia da crianca.

A antiga organizacdo do Ensino Fundamental era regida conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Organizacdo do Ensino Fundamental antes da reformulacéo

Série — regime de oito anos Ano - regime de
nove anos
Pré Educacao Infantil 1° ano
1° Série 2° ano
2° Série 3° ano
3° Série 4° ano
4° Série 5° ano
5° Série 6° ano
6° Série 7° ano
7° Série 8° ano
8° Série 9° ano

Fonte: PLANETA.... (2006)

De acordo com a tabela, a crianca deveria ser matriculada na Pré-Educacdo
Infantil para ingressar no Ensino Fundamental aos sete anos, mas com a implementacgéo da
lei, a crianca é matriculada aos seis anos, deste modo, a crianga que completa seis anos depois
de 31 de marco devera ser matriculada na Educacdo Infantil tendo como fatores principais a

sua faixa etaria e o seu desenvolvimento cognitivo.

3 BASES SOLIDIFICADORAS DAS PRINCIPAIS MUDANCAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Sabe-se que grandes mudancas precisam ser elaboradas e fundamentadas para
garantir uma melhor credibilidade da acdo. Esta mudanca representa um dos objetivos de
melhoria na educacdo. De acordo as DCNS, os direitos que sdo pautados na sociedade
estabelecem as bases para a nova organizacéo, sdo eles:

e DIREITO A EDUCACAO: De acordo com Cury citado pelas DCNS
(BRASIL, 2013,p. 105) este direito assegura o bom desenvolvimento econdmico, social,

politico e civil do pais, sendo a Educacao a base de um pais bem desenvolvido;
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e DIREITOS CIVIS: Estdo associados aos direitos a liberdade e privacidade
garantidos pelo 6rgéo legislativo do pais;

e DIREITOS POLITICOS: N&o dizem respeito simplesmente ao voto, mas
abrangem a participacdo social nas decisdes publicas referentes & educacdo. A sociedade
pode participar e opinar sobre tais decisdes possibilitando, assim, um bom desenvolvimento;

e DIREITOS SOCIAIS: Envolvem os direitos de todo cidaddo como a saude, a
moradia, a alimentagdo, mas também estdo associados ao respeito as diferencas de expresséo
popular e social, assegurados por aqueles que a sociedade julga como diferentes, o respeito a
diferenca é fundamental para a solidificacdo da sociedade, pois uma sociedade que nao
respeita 0s seus por serem diferentes, ndo respeita a si mesma, j& que estas constituem a
propria sociedade.

Estes direitos garantidos a sociedade abrangem em sua totalidade os Direitos
Humanos cujo fortalecimento social, segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), a

educacdo possibilita, e através dos quais se constitui uma boa sociedade.

4 A TRAJETORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

No Brasil, a histéria do Ensino Fundamental foi regida por véarias mudancas
significativas. O seu surgimento ocorreu através da primeira Constituicdo de 1934 que
determinou que o Ensino Fundamental tivesse quatro anos de duracdo. Em seguida, a Carta
Constitucional em 1967 determina ampliacdo para oito anos de duracdo em conformidade
com a lei n® 5.692/71 que unifica o ensino primario e o ginasio em um Unico curso: o 1° grau.
No entanto, os entes federativos brasileiros se organizaram com o objetivo de elaborarem as
propostas curriculares para as escolas de ensino primario, escolas estaduais, municipais e
escolas privadas.

Muito antes da instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n. 9394/96,
algumas escolas ja adotaram o ensino de nove anos em sua grade. Assim, quando a LDB foi
instituida mostrou-se bastante flexivel com relacdo as mudancgas. Esta, por sua vez,
determinou que o Ensino Fundamental passasse a ter oito anos, indicando o pleno objetivo
destas instituicOes de fazer com que a crianca permanecesse mais tempo na escola.

Em 2001 o Plano Nacional de Educacdo - Lei n° 10.172/2001 estabelece como
meta 1 a ampliacdo do Ensino Fundamental dentro de cinco anos, firmando assim, seu
objetivo de que a crianga amplie seus conhecimentos e permanéncia. J& a meta 2 determina a

ampliacdo de nove anos com inicio aos seis anos, baseada em um estudo, onde foi constatado
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que 87% das criangas de seis anos, estavam matriculadas nas diversas instituicOes
alfabetizadoras que se encontravam no Brasil.

Durante muito tempo o Ensino Fundamental foi o Gnico grau de ensino ao qual a
maioria da populacdo teve acesso. Com o objetivo de medir as mudancas decorrentes das
ampliacBes, bem como a qualidade da educacdo oferecida pelas escolas, a Sinopse Estatistica
da Educa¢ao Basica, MEC/INEP 2009 citada pelas DCN’s realizou uma pesquisa, onde se
constatou que dos 52,6 milhdes de alunos matriculados na Educacdo Basica, apenas 66,4%
dos alunos estavam no Ensino Fundamental incluindo os alunos da Educacdo Bésica e da
Educacéo de Jovens e Adultos. (BRASIL, 2009)

A pesquisa aponta que, embora se tenha conseguido ampliar o acesso a escola no
nivel de Ensino Fundamental, o nimero de alunos matriculados é baixo. Demonstrando,
assim, a insuficiéncia dos sistemas de ensino para a ampliacdo e permanéncia da crianca.

Mas no ambito de qualidade social que todos querem para a educacdo, Campos
(2008 apud BRASIL, 2013, p. 106-107) afirma que, embora houvesse varios movimentos
sociais nos anos 70 e 80 buscando esta qualidade, encontravam-se ainda muito amarradas
apenas as condicOes basicas por eles estabelecidas, j& que os manifestantes, com seus rasos
conhecimentos, ndo contemplavam a abrangéncia dos projetos que as instituicdes ofereciam.
Nos anos 90, embasados na afirmacdo de que o pais investia muitissimo na educacdo, mas
gastava muito mal, foi possivel analisar os resultados da qualidade de ensino centrada apenas
em tais termos, e que poderiam superar as desigualdades educacionais.

Outra concepcdo de qualidade é afirmada pela Organizacdo das NacBes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), citada pelas DCNS (BRASIL, 2013, p.
107) que diz que: o que constitui a qualidade de educacdo é o respeito os direitos humanos,
afirmado a partir de trés concepcdes basicas que abrangem tal qualidade, séo elas:

e RELEVANCIA: Relaciona as questdes de aprendizagens significativas por
meio das relagOes sociais e fatores subjetivos;

e PERTINENCIA: Embasa-se no ambito de atender a diversas necessidades
que o aluno possui, bem como sua capacidade e seus talentos;

e EQUIDADE: Apresenta de forma diferente o que é desigual, de forma a
possibilitar a construgdo de aprendizagem.

A educacdo, vista como o carro chefe da economia de um pais, necessita de
recursos para, da melhor maneira possivel, alcancar seus objetivos. E 0 Ensino Fundamental é
que garante o perfil inclusivo da escola. No entanto, para que as politicas educacionais surtam

efeito sobre a escola, é necessario garantir uma relagéo plena com as demais politicas publicas
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em suas diversas areas como salde, habitacdo, dentre outras, pois todas essas areas
apresentam uma relacdo de interdependéncia, gracas a qual € possivel abrir novos caminhos
para oportunidades.

Ainda em 2005, a Lei n. 11.114 determinou a obrigatoriedade de que as criangas
fossem matriculadas aos seis anos, porém com a antecipacdo da escolaridade do Ensino
Fundamental que passa a ser de oito anos, reduzindo assim a conclusdo do mesmo para um
ano.

Ja em 2006, no dia 06 de fevereiro a Lei n. 11.274 modifica a LDB, estabelecendo
a atual constituicdo do Ensino Fundamental, que alterou os artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB/96,
ampliando a obrigatoriedade permanente para 0s nove anos, a partir de seis anos de idade,
concedendo aos sistemas de ensino até o ano de 2009 para a nova mudanca, para que em 2010
todos tenham se adequado. Refletiu, assim, a estrutura de ampliacdo ao acesso a educacao,
dos demais paises e da América Latina, referente a incorporacao das criangas com 07 anos.

Segundo o Ministério de Educacdo (MEC), a lei surge em um momento em que
diversas organizacGes dos sistemas de ensino estaduais e municipais ja planejavam o Ensino
Fundamental com nove anos de permeancia, visto que a legislacdo abria espacos para tal. Em
conformidade com o documento, o Ministério da Educagdo desempenhou estudos e pesquisas
nos Estados e Municipios brasileiros que ja haviam aderido ao ensino fundamental com
duracdo de nove anos por si préprios, o que colaborou com a constru¢do dos documentos
guiados pela politica publica. Esses documentos apontam para a necessidade de debate e
reformular o curriculo tradicional da escola, dentro de um contexto de aperfeicoamento
pedagogico. Além do mais, salientam a relevancia da ludicidade no trabalho com a crianca de
seis anos, admitindo a introducdo das criangas de seis anos e ampliacdo do Ensino
Fundamental.

O acesso ao Ensino Fundamental garante significativas melhores ao
desenvolvimento da crianga, que pode, a partir de entdo, desfrutar de um ensino voltado para
alfabetizacéo e o letramento, tendo as mesmas oportunidades de crescimento educacional e
igualdade social. (BRASIL, 2013, p. 108-109).

5 A NOVA ORGANIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A obrigatoriedade do Ensino Fundamental abrange toda a populagéo escolar dos
seis aos quatorze anos, com matricula até 31 de margo, apds esta data a crianca deve ser

matriculada na Educacéo Infantil. Houve também uma mudanca na carga horaria escolar, que
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foi estipulada em oitocentas horas de pleno trabalho efetivo, organizadas em pelo menos 200
dias letivos. (BRASIL, 2013, p. 109).

Em relacdo a matricula obrigatoria de criancas no 1° ano do Ensino Fundamental,
aos seis anos de idade, ou na Pré-escola, Priscilla Kesley (2015), através de uma pesquisa
realizada pela mesma, afirma que:

As resolugBes estabelecem que a matricula no Ensino Fundamental esteja
condicionada a data de aniversario da crianca: somente alunos com seis anos
completos até 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula poderdo cursar a etapa
de ensino. As demais criancas, entretanto, ndo sdo negadas o acesso a Educacdo,
pois aqueles que completam seis anos depois de 1° de abril devem ser matriculados
na Pré-escola, como aponta o documento. Norma idéntica se aplica as criancas que

vao ingressar na Pré-escola. Nesse caso, devem ter quatro anos de idade completos
até 31 de margo. (KESLEY, 2015, p. 24).

No entanto, percebe-se que ao restringir a idade de integracdo escolar, houve
debates com a finalidade de estabelecer qual etapa de ensino diz respeito as criancas com 06
anos de idade incompletos no periodo da matricula escolar. Sem acordo, os 06rgaos
administrativos, pais de alunos, organizagfes da sociedade, estabelecimentos de ensino e
tribunais de justica compreendiam o contexto cada um a sua maneira. Em meio ao desacordo
de pais e das organizacGes de ensino, 0s processos judiciais referentes ao assunto tornaram-se

recorrentes.

Diante desse cendrio, as discussdes em relacBes as diferentes etapas de ensino,
quais sejam, Pré-escola e Ensino Fundamental se d& em um contexto de mudanca

determinando inUmeras discussoes.

Em concordancia com Callegari, Kesley (2015) explica que a preocupagéo
fundamental de ndo adiantar a entrada na escola esta ligado a preservacao das circunstancias
para um desenvolvimento mais finalizado de todas as caracteristicas da crianga. “As familias
tém que entender que esse desenvolvimento se da em um conjunto de potencialidades e ndo
apenas de habilidades especificas, como ler e escrever”. “Permanecer na Pré-escola nédo

‘atrasa’ o aluno”. ( CALLEGARI apud KESLEY, 2015).

6 O CURRICULO

Em face as grandes mudancas organizacionais que os referidos marcos normativos
promovem, o Curriculo também deve ser reorganizado. Segundo as Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica (parecer CNE/CEB n 7°/2010 e resolugdo
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CNE/CBE n 4°/2010) citada pelas DCN’s (BRASIL, 2013, p. 112), o curriculo se constitui
pelas experiéncias educativas de socializa¢do, promovidas pela comunidade escolar.

No que diz respeito ao conhecimento, sdo os conteudos que a escola organiza,
para a construcgdo critica, ética e politica do aluno, possibilitando aprendizagens significativas
que ele levara consigo para o resto de sua vida escolar.

No que se refere as instdncias que mantém, organizam e norteiam o trabalho
pedagdgico, como o Ministério da Educacdo, as secretarias de educacdo e os autores dos
livros didaticos, pode-se dizer que contribuem de maneira significativa para que trabalho
escolar aconteca de maneira regular, organizando nos periodos e niveis de modalidades dos
alunos, ilustrando os livros e criando questdes retoricas, para que 0 mesmo venha desenvolver
suas habilidades e abrindo um caminho de grandes oportunidades. Essas mudancas de
organizacdo dos conteudos e transformacdo do conhecimento se chamam transposicao
didatica.

Afirma-se também que, na escola, como instituicdo que forma a crianca para a
sociedade, os conteudos que séo reformulados didaticamente passam a ter um valor moral e
social. Ou seja, ela agrega ao seu curriculo conteidos que estdo relacionados ao contexto
social, tornando assim a aprendizagem muito mais significativa, pois quando a crianga
aprende algo na escola, e constata a relacdo do contetdo aprendido com a realidade social,
ela compreende estes valores e aplica & sua vida em comunidade. Por exemplo: se a crianga
aprende que deve cuidar do meio ambiente, automaticamente quando ela vé alguém jogando
papel no chao, ela reage de maneira a repreender quem fez e joga o lixo na lixeira.

Assim, o conhecimento produz um duplo significado, “desenvolver as habilidades
intelectuais e criar atitudes e comportamentos necessarios para a vida em sociedade.”
(BRASIL, 2013, p. 112).

A Escola, frequentemente, constitui-se como a Unica oportunidade de
conhecimento basico para uma grande parte da populacéo e o Ensino Fundamental tem, como
principal objetivo, como j& foi citado, possibilitar aos educandos maiores oportunidades e
acessibilidade social. Michael Young (2007), citado pelas DCN’s (BRASIL, 2013, p. 113),
caracteriza como poderosa a constru¢do do conhecimento ofertada pelo Ensino Fundamental
as criancas, adolescentes, jovens e adultos,. E na escola, e ndo em casa ou no seio da familia,
que estas oportunidades lhes sdo adquiridas. A escola deve, portanto, buscar agregar 0s
diversos grupos sociais procurando as estratégias e recursos necessarios gque garantem a

construcdo e desenvolvimento cognitivo.
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7 A BASE NACIONAL COMUM E A PARTE DIVERSIFICADA: UM CAMINHO DE
NOVAS OPORTUNIDADES

O Ensino Fundamental possui um curriculo elaborado especialmente para
possibilitar o desenvolvimento escolar. O mesmo € articulado em: Base Nacional Comum e
Parte Diversificada.

Ambos podem ser entendidos como um todo e ndo como grupos separados, pois
proporcionam uma hegemonia dos interesses da formacéo de todo cidadé&o.

Com o objetivo de divulgar os valores de interesse social e a ordem democrética,
0s conhecimentos que abrangem a Base Nacional Comum afirmam a unido das orientacoes
curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, Distritos, Municipios e 0
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, ou seja, ela assegura o pleno interesse destes
projetos, que € a formagdo do cidadao.

J& os contetdos curriculares sdo constituidos pelas escolas de modo a qualificar o
mesmo, possibilitando uma igualdade em face as muitas realidades sociais, este curriculo ird
garantir oportunidades melhores a todos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013), os saberes
se constituem através da Base Nacional Comum e os que correspondem a parte diversificada
séo originalizados pelas disciplinas de cunho especifico:

Os contetidos que compfem a Base Nacional Comum e a parte diversificada tém
origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do
trabalho e na tecnologia, na producdo artistica, nas atividades desportivas e
corporais, na area da salde, nos movimentos sociais, e ainda incorporam saberes

como os que advém das formas diversas de exercicio da cidadania, da experiéncia
docente, do cotidiano e dos alunos. (BRASIL, 2013, p. 113-114).

Ainda com as DCNs , os conteudos sistematizados do curriculo sdo chamados de

componentes, que se articulam com as respectivas areas de conhecimento.

Os conteddos sistematizados que fazem parte do Curriculo sdo denominados
componentes curriculares, 0s quais, por sua vez, se articulam as areas de
conhecimento, a saber: Linguagens,

Matemética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. As areas de conhecimento
favorecem a comunicagdo entre 0s conhecimentos e saberes dos diferentes
componentes curriculares, mas permitem que os referenciais proprios de cada
componente curricular sejam preservados. (BRASIL, 2013, p. 114).

A nova organizagdo deste documento de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
citada pelas DCNs (BRASIL, 2013, p. 114) deve abordar em seu curriculo:
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O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve abranger
obrigatoriamente, conforme o artigo 26 da LDB, o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educacéo Fisica e
0 Ensino Religioso. (BRASIL, 2013, p. 114).

Tais elementos sdo assim organizados relacionados as suas areas de
conhecimento:
a) Linguagem:
e Lingua Portuguesa;
e Lingua Materna, para a populacdo indigena;
e Lingua Estrangeira Moderna;
o Arte;
e Educacao Fisica.
b) Matematica:
e Ciéncias da Natureza;
e Ciéncias Humanas.
c) Historia;
d) Geografia;
e) Ensino Religioso.
Embora o Ensino Fundamental deva ser ministrado em portugués, a (Constituicdo
Federal, art. 210, 82° e art. 32, §3° da LDB) citada pelas DCNS, (BRASIL, 2013, p. 114)
assegura o ensino da lingua materna das comunidades indigenas.
Ja o ensino de Histdria abordara o importante papel da construgdo da historia do
Brasil, dos Indios, dos europeus, dos africanos (art. 26, §4° da LDB) citados pelas DCN’s,
(BRASIL, 2013, p.114) alterada pela lei 11.645/2008, que estipula a obrigatoriedade do
ensino com a tematica (Historia e a cultura Afro-Brasileira e Indigena) bem como, com as
contribuicdes que estas culturas trouxeram para a formacdo e solidificagdo da cultura
brasileira.
A musica se refere a Arte como componente curricular e também esta ligada as
manifestacdes de teatro e as dancas.
A Educacéo Fisica corresponde ao PPP da escola de uso facultativo ao aluno
previsto em lei.
O Ensino Religioso compde a formagdo béasica do educando proporcionando

assim a pluralidade cultural e religiosa do pais respeitando a todas as denominacdes.
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8 FORMACAO DO DOCENTE PARA A PRATICA PEDAGOGICA

A ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, assim como a
integracdo de criancas com seis anos de idade, trouxe algumas implicacGes pedagogicas e
metodoldgicas sobre a nova escola deste sistema. Um novo publico solicita reflexdes sobre
0 papel, objetivos e probabilidade da escola nesta modalidade introdutéria de atendimento, no
que diz respeito tanto a formacéao inicial como a continuada de professores e da direcao
escolar.

Além disso, é necessario que, de acordo com Tardif citado por Campos (2009, p.
23), o professor, para se constituir professor, tenha, em sua formacao, quatro saberes que sao
fundamentais no processo de formacéo continuada séo eles:

a) saberes disciplinares: se referem as matérias que o professor ministrara.

Embora 0os mesmos se identifiguem com uma, ndo devem se ater somente a
esta, pois sua formacdo lhe possibilita a habilidade de ministrar todas as
disciplinas, € necessario que o docente tenha pelo menos uma base de todas as
disciplinas contando com o auxilio da subjetividade que 0 mesmo adquiriu;

b) Saberes curriculares: estes saberes correspondem aos programas do curriculo e
do PPP da escola, desta forma o professor podera trabalhar e desenvolver
metodologias que compreendam o0s objetivos da escola;

c) Saberes pedagdgicos: € a prépria pratica estdo embasados nas diversas teorias
que o docente adquiriu durante sua formacgdo sdo elas que irdo subsidiar a
prépria prética, garantindo, assim, o bom desenvolvimento do aluno;

d) Saberes experienciais: dizem respeito as subjetividades do professor, ou seja,
as experiéncias de vida que estardo relacionadas aos contetdos que o professor
ird ministrar.

Tais saberes constituem a propria pratica e contribuem de forma significativa para

a formacéo docente.

Esta nova estrutura de organizacdo é de grande importancia, pois incluir as
criancas de seis anos no ensino fundamental, sem criar estratégias que atendam as suas
necessidades e que promovam a duracdo e aprendizado dos discentes, pode significar uma
afronta a infancia. E preciso também que os educadores conhecam a crianca de seis anos, para
que saiba atender seus aspectos psicoldgicos, motores, cognitivos e sociais, necessitando para

isto, de uma boa formacéo voltada a esta finalidade.
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Para isso, faz-se necessério reorganizar toda a escola, as formas de gerenciar a
escola, os ambientes, 0s espagos fisicos, 0s materiais, 0s tempos, os conteldos para serem
trabalhados, as metodologias, 0s objetivos e o planejamento para que atendam as necessidades
educacionais e direitos das criancas de seis anos, assim como as criancas que ja estavam no
ensino.

Portanto a formagdo continuada do docente possibilita a sua capacitacdo

pedagdgica bem como subsidiar o trabalho criando novas estratégias de ensino.

9 CONSIDERACOES FINAIS

Desse modo, torna-se evidente que as transformacfes ocorridas dentro da
estrutura organizacional do Ensino Fundamental, possibilitaram melhorias significativas nos
documentos curriculares e em sua estrutura de ensino.

Estes foram os resultados de inUmeras mudancas promovidas pelas Leis, visando
uma melhoria na qualidade de ensino e ampliando as oportunidades igualitarias para 0s
alunos, através de um trabalho coletivo, reunides e congressos que discutem o0s projetos
educativos de qualidade.

Portanto, para garantir uma educacdo de ensino e aprendizagem, € necessario a
superacdo das proprias dificuldades dos discentes, aprimorando e desenvolvendo projetos que

contemplem a escola e especialmente o seu alunado.
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